07. september 2022

Ansegning om gen-godkendelse af profil
for Global Citizenship Programme pa

Rysensteen Gymnasium
- Verdensborgerskab og internationalt orienteret faglighed

Siden 2008 har vi pa Rysensteen Gymnasium arbejdet malrettet med det praktiserede ver-
densborgerskab som dannelsesideal. | dette arbejde har vi ladet os inspirere af laereplanen for
“Kulturfag” for HF. 1 2010 udarbejdede Rysensteen Gymnasium sin egen leereplan for Global
Citizenship Programme (se side 10). Lzereplanen er en paraply over alle de faglige bekendtge-
relser og er dermed den globale dannelsesramme pd Rysensteen Gymnasium.

Giobal Citizenship Programme er kort beskrevet: (uddybning af programmet falger pa side 9):

- en globait fokuseret dansk studentereksamen, der arbejder med det praktiserede verdens-
borgerskab som dannelsesideal. Det overordnede formdl med programmet er at kicede vores
elever pd tif fivet i en globaliseret verden og give dem evnerne til og motivationen for at bidrage
til at lase vores feelles globale problemstillinger indenfor en ramme of FNs 17 verdensmdl, hvor
det er refevant.

GCP omfatter alle skolens ca. 1200 efever og har sin egen leereplan, der indeholder 11 fog-
lige og dannelsesmaessige mdl. Disse mdl er reloteret til viden om globale akonomiske, sociole
og politiske forhold, sproglige og interkulturelle feerdigheder samt handlekompetencer, der
knytter elevernes tilegnede viden og foerdigheder til verdensborgerskabets ideal om at bidrage
til at gore verden af i morgen til en lille smule bedre end verden af i dag . Alle klasser arbejder
med leereplanens mal i en reekke foglige og tveerfaglige forlgb, som er beskrevet | skolens GCP-
metro (se bilag 3)

Sammen med lereplanen stiftede vi fra 2010 kontakter til partnerskoler ude i verden, s3 alle
klasser pd en drgang siden 2011 har haft hver sin partnerskole - i dag 14 partnerskoler (den
15. klasse, vi har optaget i r, far en partnerskole i Grgnland). Overordnet set arbejder 1.g
kiasserne i fast beskrevne projekter i og pé tveers af fagene med at opsamle faglig viden om
destinationen og tilegner sig derved interkulturel forstielse {se programmet fra side 9). Dette
fortsaetter gennem 2.g, hvor klasserne ogsa far beseg af elever fra partnerskolen, og i 3.g
besager rysensteenerne partnerskolen med homestay hos partnerskolernes eleverne. Afslut-
ningsvis afholdes en evalueringssamtale med hver elev i kulturforstielse med udgangspunkt i
rejsen og programmet, og alle 3.g-elever praesenterer en dokumentarfilm, som de har lavet pa
deres studieture, for 1.g og 2.g eleverne og giver derved depechen videre til de naeste argange
af rysensteenere.

Arbejdet med at fastholde kontakten til partnerskolerne og i det hele taget understatte
og fortsat udvikle programmet har kraevet etablering af et saerskilt internationalt kontor pa
Rysensteen samt etablering af en organisationsstruktur, der indbefatter bide elever og lerere.
Eleverne sparer op fra tidligt i 1.g til rejsen i 3.g, og elever med gkanomiske udfordringer tilby-
des stette til dele af udgiften. Styringen af opsparingen foregar i bogholderiet, der derfor ogsa
har gget bemanding.

I 2015 godkendte UVM Rysensteens profilansegning til Global Citizenship Programme for
en 5-3rig periode.

Begrundelsen lad dengang bl.a.
“ot skolen i uscedvanlig hej grad har indteenkt en international profil i alle dele af skolens virke,
og ot profilen derfor er en merkbar realitet for alle skolens elever (samt skolens personale),
ikke kun elever pd bestemte studieretninger. {...) Uanset ui en international vinkel pG STX-ud-
dannelsen fremdeles falder indenfor formdaisparagraffen for de gymnasiale uddannelser...."
{Fra Ministeriets godkendelse af 16. januar, 2015)




12019 ansggte Rysensteen om en permanentgarelse af profilen. | ministeriets behandling af
ansggningen anerkendtes det endnu engang, at Rysensteen Gymnasiums Global Citizenship
Programme levede op til kriterierne for en profilgedkendelse:
“Det er styrelsens vurdering, at den ansagte profil, Global Citizenship Programme er et scerfigt
uddannelsestilbud med et fokus pa globale dannende elementer via et gennemgdende fokus pé
at styrke elevernes interkuiturelle kompetencer og dannelse som verdensborgere,”
..... at Rysensteen Gymnasium efter styrefsens vurdering formelt set opfyider de geldende krite-
rier for ot blive godkendt som profilgymnasium.... "
{ Ministeriets afslag 9 december 2019)

Pa trods af anerkendelsen endte ministeriet dog med at afsl& ansggningen med folgende
begrundelse;
“... det styrelsens vurdering, at hensynet til, at der inden for en overskuelig tidshorisont forven-
tes at blive taget stilling til konkrete, varige tiftag i forhold til elevfordelingen pd det gymnasiale
omrdde, bor vaegtes scerdeles hajt. Set i dette lys kan en permanentggrelse af et profilgym-
nasium vanskeliggere mutigheden for, at der kan findes feelles lasningsmodeller i forhold til
elevfordelingen | Kebenhavn”.
( Ministeriets afslag 9 december 2019)

Ministeriets vurdering i 2019 var altsa klar: Rysensteen levede op til alle kriterierne for at
forblive profilskole, men af hensyn til den ~ pa daveerende tidspunkt - endnu ikke vedtagede
elevfordelingsbekendtgerelse, matte man afsld ansegningen.

Da den nye optagelsesbekendtgarelse nu bliver indfart, og det er politisk besluttet, at der
fortsat er mulighed for at fa sin profil godkendt som optagelsesmulighed, vender vi tilbage til
Region Hovedstaden med gnsket omn at fa godkendt profilen Global Citizenship Programme/
Verdensbhorgerskab som optagelseskriterium efter de i ansegningen konkrete beskrivelser af
internationale og interkulturelle kompetencer,

Som det fremgdr af programbeskrivelsen, er programmet unikt og kan alene fis ved at
falge undervisningen pa Rysensteen Gymnasium; jfr, ministeriets vurdering af Global Citizens-
hip Programme i bade 2015 og 2019. (Efterfalgende er programmet blevet udbygget betydeligt
med internationale virtuelle paedagogiske konferencer, nye eksterne partnere og flere faglige
forleh. Se beskrivelse af program vedr. f.eks. UGEN - United Global Education Network -, part-
nerskeler, praktikmuligheder mm.)

Formalet med en gen-godkendelse af profilen

Med den nye optagelseshbekendtgerelse viser de tal, der indtil videre er udmeldt, at Rysens-
teen Gymnasium med en elevspgning med samme gkonomiske profil som de seneste ar - isar
bestaende af elever fra Vesterbro, Kebenhavn K og Frederiksberg C begrundet i afstandskri-
teriet - vil have markant for mange ansggere i hgjindkomstgruppen og stor mangel p& elever
fra lavindkomstgruppen. Ud af et optag pa ca. 400 elever vil der i henhold til de udmeldte

tal skulie flyttes/henvises ca. 100 elever fra hgjindkemstgruppen til et andet gymnasium og
optages det samme antal fra lavindkomstgruppen, som ikke tidligere har ansegt Rysensteen
Gymnasium. Med tidligere 3rs segetal for gje forventes en flytning af disse ca. 100 1.prioritets-
elever ud over de ca. 130 anspgere, som der i forvejen ikke har vaeret plads til.

Man kan veere bekymret for, at den store mangde efever, som vil blive placeret p& Rysens-
teen Gymnasium - til trods for, at skolen ikke har vaeret blandt deres prioriteter - vil vaere
utilfredse med deres tildelte gymnasium. Felgelig ma man ogsé frygte et hpjere frafald blandt
disse elever,

Hvis elever fra lavindkomstgruppen kan & optagelse pé profilvilkar, vil det forventeligt lase
denne problemstilling. Eleverne vil ikke komme til Rysensteen, fordi de er blevet placeret her,
men fordi de aktivt har tilvaigt stedet. i stedet for, at de - som man kunne frygte - vil fgle sig
stigmatiseret over at gd/vaere placeret pa skolen, vil de betragte sig selv som ressourceperso-
ner, der er essentielle for at fastholde og udvikle kvaliteten af Global Citizenship Programme.



Alt sammen uden at kompromittere det politiske snske om at skabe en mere jaevn sociogko-
nomisk fordeling af elever pa de danske gymnasier,

Derfor gnsker vi med en gen- godkendelse af profilen:

1. At kunne tiltreekke elever fra lavindkomstgruppen, ogsa hvis de ikke bor taet p3 skolen, pa
basis af deres interkulturelle kompetencer. Mest oplagt naturligvis i forhold til elever af
anden etnisk herkomst. Med udbredelse af kendskabet til Rysensteen Gymnasium som
en godkendt profilskole forventer vi at kunne tiliraekke elever selv, frem for at de vil skulle
henvises uden anske om at ga pé skolen.

2. Atsikre at de elever blandt hej - og mellemindkomst-ansagerne, der har sarskilte interkul-
turelle og eller internationale kompetencer, fir en mulighed for at tage deres STX-uddan-
nelse indenfor den globale ramme, som alene Rysensteen Gymnasium tilbyder,

{Se konkrete kriterier for optagelse pa baggrund af internationale og interkulturelle kompeten-
cer pa sidst | ansegningen.)

Global Citizenship Programme rammesaetter arbejdet for alle pd Rysensteen Gymnasium

- elever, laerere og ledelse. Programmet har helt afgarende betydning for tvaerfagligheden,
enkeltfagligheden, studieture, talentudviklingen og de mange ekstra-curriculzere aktiviteter pa
skolen. Det har derfor stor betydning for fortseettelsen af arbejdet med GCP, at der med en
ny optagelsesbekendtgarelse igen gives mulighed for, at elever med kompetencer indenfor
skolens globale program kan optages og dermed bidrage til at igfte programmets faglighed til
gavn for dem selv og resten af skolens elever.

Rysensteens fokus pd at tiltraekke saerligt interesserede og kompetente profilelever -
hvoraf der oplagt vil vaere mange med anden etnisk baggrund end dansk - vil hejne udbyttet
af Rysensteens mange kulturforstielsesforlab for alle skolens elever. Med disse elevers viden
om kulturmeder og levede interkulturelle erfaringer vil kulturforstaelsesforlgbene i endnu ha-
jere grad end tidligere kunne fungere som bade forberedelse pa Rysensteen elevernes made
med kulturer i andre lande, og fremme forst3eisen mellem (sub)kulturer indenfor Danmarks
graenser. Vi haber, at kulturforstdelsesforlabenes trygge rammer for at tale om bl.a. de kultur-
mader og maske kultursammenstad, der kan opsta mellem eleverne, kan udvikles til en model
for forstaeise og lokal integration som ogsd andre uddannelsesinstitutioner kan i gavn af.
Rysensteen deler derfor meget gerne erfaringerne med at skabe denne model med Ministe-
riet, Region Hovedstaden og alle andre interesserede parter.

For profileleverne selv vil deltagelse i kulturforstdelsesforlabene p3 Rysensteen bidrage til
at {(viderejudvikle deres interkulturelle kompetencer ved konkret at tilbyde dem en ramme,
hvor deres levede erfaringer med kulturmeder kobles med faghegreber og teorier.

Denne kobling vil give profileleverne et sprog til at reflektere over og tale om deres mange
levede kulturmedeerfaringer. En del af eleverne vil forventeligt have oplevet udfordrende og
til tider sveere kulturmader: Elever med anden etnisk baggrund kan f.eks have oplevet udfor-
dringer med at balancere mellem dansk majoritetskulturs normer og vaerdier og hjemmets
anderledes kulturelle normer og veerdier. | sadanne tilfaelde kan kulturforstielsessproget for-
habentlig bidrage til at gere alle klogere pa, hvorfor kulturmgder engang imellem er s& svare,
og hvordan man bliver bedre til at mangvrere i dem.

Erfaringsdeling

En godkendelse af profilansgghingen vil styrke Rysensteens muligheder for at videreudvikie
Global Citizenship Programme betydeligt. Det vil vaere til gavn for vores elever, men ogsa til
gavn for de |aerere og ledere pa andre uddannelsesinstitutioner, som gnsker at bliver klogere
pa, hvordan man kan arbejde med med giobal danneise som et hel-skole projekt.

Vi har fra etableringen af Global Citizenship Programme ebende delt vores erfaringer med
interesserede larere, ledere, forskere og politikere, og det vil vi fortsastte med.



Bogen "Veje til Yerdensborgerskab®, som blev udgivet i foraret 2019 i samarbejde med ud-
dannelsesforsker ved SDU Steen Beck er et eksempel. Den er tilgaengelig i en pixiudgave pd
Rysensteens hjemmeside.

“Veje til Verdensborgerskab” udkommer i foraret 2023 i en engelsksproget udgave pa det
ansete forlag Multilingual Matters og redigeres i samarbejde med professor emeritus ved
Durham University, Michael Byram, til inspiration for iaerere, ledere, forskere og politikere i
udlandet og til brug for samarbejdet partnerskolerne imellem. Bogen vil indeholde flere af de
samime elementer som den danske udgave, men vil i hojere grad rette sig mod en internatio-
nal izsekreds med larere, skoleledelser og uddannelses- og kulturforskere som intenderede
modtagere.

Over de seneste 4 &r har laerere og ledere fra Rysensteen afholdt over 50 opleeg (bilag 4) for
bade danske og udenlandske uddannelsesledere, leerere og politikere om Rysensteens made
at arbejde med globalt medborgerskab, FN's 17 verdensmal, udvikling af studieture og kultur-
forstaelse,

Endelig har vi ogsa etableret et virtuelt konference-netveerk for laerere og ledere pa vores
partnerskoler (og andre interesserede skoler), som medes en gang ca. hver tredje maned for
at here oplaeg og drefte global dannelse og paedagogik pa tveers af landegranser. (se afsnit om
"UGEN - United Global Education Network” i beskrivelsen af programmet). | gennemsnit har
disse konferencer haft 70 deltagere fra skoler fra 18 lande.

Konklusion

P& baggrund af ovenstdende ensker vi, at Region Hovedstaden pa ny vil tildele Rysensteen
Gymnasium en profiigodkendelse. En godkendelse, som efter vores vurdering ikke blot vil lgfte
profil-elevernes faglige og dannelsesmaessige udvikling og hejne kvaliteten af Global Citizens-
hips faglige indhold til gavn for alle uddannelsesinstitutioner med interesse for Global Citizens-
hip Education. Men ogsa vil kunne bidrage til at lese udfordringen med at overflytte et stort
antal elever til Rysensteen mod deres vilje.

P4 de folgende sider har vi praesenteret og dokumenteret Global Citizenship Programme,
for at skabe indsigt i programmets indhold og omfang. Ferst er GCP-laereplanen beskrevet,
derngest felger indholdet af GCP i fagene og uden for fagene; s&4 GCP i organisationen; eks-
terne partnere; GCP i tal; forskning og publikationer i forbindelse med GCP og slutteligt star
beskrevet de foresiaede kriterier for at blive optaget pd profilen.

Vi stiller os naturligvis meget gerne til radighed for et mede, hvor programmet kan uddy-
bes ligesom en draftelse af den konkrete optagelse efter kriterierne kan gennemgas.

iMed venlig hilsen

Gitte Harding Transbel Anders Schultz
Rektor Uddannelseschef for GCP
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Global Citizenship Programme i fagene
Baggrund for GCP laereplanen

GCP har sin egen lareplan, der udstikker den faglige og dannelsesmaessige retning for ar-
bejdet med programmet gennem en beskrivelse af det overordnede formal og de konkrete
faglige mal. Den ferste lzereplan for GCP blev udarbejdet i 2011. Laereplanen er efterfelgende
blevet revideret tre gange: i 2014, 2017 og 2019. Den ferste revision gjorde de GCP-faglige mal
mere konkrete og malbare. Ydermere blev mélene i hejere grad end fer formuleret sdledes, at
alle fag kunne bidrage til udmentningen af GCP l@replanens mal, Grundlaget var, at eleverne
skulle klzedes pa til at vaere verdensborgere gennem bade undervisningen i AT og den samlede
faglige og dannelsesmasssige laering fra de naturvidenskabelige fag, de humanistiske fag, de
samfundsvidenskabelige cg de kunstneristiske fag. Og naturligvis ikke mindst ved at bruge
deres faglige viden og kompetencer i mader og samarbejder med repraesentanter fra andre
lande og andre kulturer. Det var denne laereplan, der 14 til grund for profilgodkendelsen i 2015.

Den anden revision af lzereplanen skete i forbindelse med overgangen til reform 2017, hvor
AT udgik og blev erstattet af andre bundne krav om tvaerfaglighed, som vi tilpassede GCP-lere-
planen til.

Samtidigt afsluttede vi et tredrigt aktionsforskningsprojekt, som var finansieret af tasnke-
tanken DEA, hvor lektor Louise Tranekjeer fra RUC undersagte bide den paedagogiske og fag-
lige ramme om GCP og elevernes udbytte af programmet. Louise Tranekjzers arbejde udmen-
tede sig i en raskke forskellige videnskabelige artikler (se bilag 6) om GCP og konkrete forslag til
forbedringer af programmet. Et af de mest betydningsfulde forslag var, at lzereplanens faglige
mal skulle formuleres i tre kategorier;

1. Faktuel viden
2. Analytiske kompetencer
3. Handlekompetencer

De analytiske kompetencer skulle indeholde en undersggende tilgang, som indbefatter en
forstaelse af, at der - afhangigt af, hvilket land du kommer fra, og hvilke(n) kultur{er) du er
rundet af - findes forskellige fortaellinger om verden (epistemologier) og underforstiede, na-
turliggjorte sandheder (common sense}.

Kategerierne og de analytiske kompetencer, som nu er indskrevet i GCP-lereplanen,
understatter hele dannelsestaenkningen i GCP, En verdensborger er ikke blot vidende om fak-
tuelle forhold, men ogsd analyserende og handlende: | GCPs forstielse et menneske, der ikke
blot handler for at fremme egne muligheder, men ogsa for at gere verden af i morgen en lille
smule bedre end verden af i dag. For at styrke dette handleperspektiv blev FNs 17 verdensmal
ogsa skrevet ind i lereplanen under dannelsesformalet og ligeledes gjort obligatoriske i de
fleste tvaerfaglige GCP-forlab.

Seneste revidering er laereplanen skete i 2018, som en konsekvens af vores erfaringer fra
udgivelsen af bogen Veje til Verdensborgerskab (bilag 5) i samarbejde med lektor Steen Beck fra
SDU. Arbejdet med bogen og Steen Becks konstruktive kritik af program og lsereplan har fart
til en yderligere opstramning af badde den dannelsesmaessige retning for programmet og af de
enkelte faglige mal,



GCP Leereplanen

Identitet og formal

1.1 Identitet

Glabal Citizenship Programme (GCF) er en globalt fokuseret dansk studentereksamen, der
arbejder med det praktiserede verdenshorgerskab sem dannelsesideal. GCP indgar for alle
skolens elever som et saerligt perspektiv pd de respektive faglige bekendtggrelser. Derudover
afgiver alle fag timer til en raekke GCP-ferleb med fokus pé kulturforstdelse og global dannetse
- herunder studiebespget | partnerlandet samt timer til genbesaget.

1.2 Formal

Global Citizenship Programme har til format at skabe en bevidsthed hos eleverne om vores
faelles ansvar for udfordringerne | verden. GCP er et dannelsesbegreb, som er vokset ud af den
demokratiske dannelsestradition 1 det danske uddannelsessystem, men tilfgjet et globalt sigte.
Dette dannelsesbegreb betegnes som et Verdensborgerskab

Et verdensborgerskab haenger teet sammen med en internationalt orienteret faghghed. Ver-
densborgeren har indsigt t den globaliserede verdens udfordringer og muligheder, og evner
at begé sig | medet med fremmede kulturer, Verdenshorgeren besidder mere end viden og
kompetencer. Verdensborgeren accepterer ansvaret for at bidrage til at [@se klodens fzlles
prablemstillinger.

GCPs verdenshorgerskab er inspireret af Peter Kemps beskrivelse af samme (Kemp, Ver-
densborgeren, 2005). Global Citizenship Programme medvirker som dannelsesperspektiv til, at
eleven som Verdensborger forankres 1 egne demokratiske veerdier, men samtidig respekterer
forskelle I tradition, sprog, religion, vaner og livsform, og er indstillet pa - forskellene til trods -
at forstd og tage ansvar for lgsningerne pa globale problemstillinger

Verdensborgerens evne til at Interagere med mennesker fra andre kulturer og acceptere
ansvar for faelles globale problemstillinger er inspireret af Michael Byrams (2000) definition af
interkulturel kompetence, der indgdr som et centralt element 1 UNESCQ’s definition af ver-
densborgerskab.

Her defineres verdensborgerskab som en "sense of belonging®, en oplevelse af tithgrs-
forhold, der opstdr som et resultat af en kegnitiv, emotionel og adferdsmasssig bevaegelse
(UNESCO, 2015: 14).

Global Citizenship Programme bringer eleverne 1 stand til at bruge den internationalt orien-
terede faglighed til en kritisk, refleksiv forstaelse af sig selv, bide som individer og som en del
af et lokalt, nationalt og et verdensomspandende fallesskab i en globaliseret tidsalder

Ansvar og handlinger

Glebal Citizenship Programme bringer verdenshorgeren i stand 11l at bruge sine evner til kritisk
refleksion til at kunne indga 1 diskussioner om verdens tilstand, verdens forskellige samfund
og deres indbyrdes relationer og konflikter. GCP styrker savel elevernes rationelle forstielse
af globale sammenheaenge som elevernes empatiske indlevelse 1 andre menneskers Ivsvillar
Verdensborgerskabets fokus pa global ansvarlighed gares handgribeligt gennem Global Citi-
zenship Programmes lgbende inddragelse af FNs 17 globale mat i bade tveer- og enkeltfaglige
projekter samt frivillighedsprojekter.

2.3. Faglige mal og fagligt indhold

2.3.1 Faglige mal

Global Citizenship Programmets faglige og dannelsesmaessige mal rummer tre forskellige
kategorier:

1. Faktue! viden,

2. Analytiske kompetencer

3. Handlekompetencer



2.3.2 Faktuel viden
Med udgangspunkt | forholdene 1 Danmark perspektiveres elevernes tilegnede viden til det
partnerland, som deres partnerskole ligger 1. Med denne viden udvides deres globhale perspek-
tiver til at indeholde sterre dele af verden inden for de temaer, der behandles. Denne faktuelle
viden ligger til grund for, at eleverne gennem deres gymnasieforiab med GCP kan tolke og
handle med udwvidet forstdelse for de konsekvenser, deres handlinger har. Med denne viden
I bagagen indrammer GCP det kulturmede, Rysensteen Gymnasiums elever har med deres
partnerelever bade | Danmark og | partnerlandet

Global Citizenship Programme har falgende mal for elevernes faktueile viden:

- at kunne redegare for naturgrundlag, klima, historie, politik, skonomi samt sociale forhold |
partnerlandet og perspektivere denne viden tl forholdene | Danmark

- ot kunne redegere for nutidens store globale problemstiliinger, som fx demokratiske problemer
refateret til den ekonomiske globalisering, forholdet meflem kultur og nationalstat samt forhol-
det mellem gkonomisk veekst og miljemeessig beeredygtighed

2.3.3 Analytiske kompetencer
Med udgangspunkt 1 den faktuelle viden, som eleverne opnar pa baggrund af mélene opstillet
uinder 3.1, skaerper Global Citizenship Programme elevernes metodiske bearbejdning af data

Analytiske GCP kompetencer kan opsummeres | felgende mal

- atveere i stand t at analysere baggrunden for nutidens globale problemkomplekser pé basis af
den tilegnede faktuelle viden, som udgares af demokratiske problemer relateret tif den gkono-
miske globatisering, forholdet mellem kultur og nationalstat somt forholdet mellem gkonomisk
vaekst og miljemeessig heeredygtighed

- at fortotke andre kulturer gennem disse kulturers sproglige kunstneriske og cestetiske udtryk
at udvikle fremmedsprogkundskaber og i forbindelse hermed udvikfe evnen til at fortolke kultu-
rer gennem sptoglige strukturer

- ot kunne fortolke et dokument, en ytring, en handling, data eller en begivenhed produceret 1 en
anden kultur eller of et medlemn af en anden kuftur, af forklare den og relatere den tif dokumen-
ter, ytringer, handlinger eller begivenheder fro ens egen kultur eller mealemmer of ens egen
kuftur

- at stifte bekendtskab med hvordan borgerskabsbegrebet har udvikiet sig for pd den mdde at
forstd, hvordan det at veere verdensborger 1 dag adskiller sig fra tidiigere tiders borgerskabstan-
ker og hermed scette eleverne 1 stand tf at vurdere de forpligtelser, der folger med verdensbor-
gerskabstanken

2.3.4 Handlekompetencer

Gennem GCP styrkes eleverne til at kunne og ville handie for at bidrage til at lgse lokale, regio-
nale og globale problemstillinger. Disse handlinger foregar pé et fagligt oplyst og kvalificeret
grundlag, hvorved GCP-lzereplanens to farste niveauer (faktuel viden og analytiske kompeten-
cer) bliver fundamentet for, hvordan verdensborgerskabet praktiseres

GCPs handlekompetencer kan opsummeres i falgende mal:

- Evnen ti selvsteendig handling og undersagelse ved pd baggrund af den erhvervede GCP-kompe-
tence at kunne tilegne sig ny viden om en kultur og kulturelle proksisformer

- Evnen til ot bidrage med sin erhvervede viden om kultur og kulturelle praksisformer samt egne
holdminger og feerdigheder i forbindelse med medet med ‘den anden’ og ‘det anderledes’
Evnen tif kritisk kulturel bevidsthed/poliitisk donnelse ved pa baggrund of eksplicitte kriterier at
vurdere sdvel egne som andres kulturelle og somfundsmaessige forhold

- Evnen tif at indgd | diaiog pa tvaers af kultureile skei, bl a. om hvordan der ved nationalt og inter-
nationalt samarbeyde kan skabes lasninger pé nutidens globale problemer



= Evnen til at kembinere interkulturelle kompetencer med evnen til at teenke og skabe innovotivt -
seerligt naturvidenskabeligt - for derigennem at veere i stand til at indg6 | arbejdsprocesser med
mennesker fra andre lande, der kan bidrage til at lese nutidens globale udfordringer pé tveers of
landegreenser og kulturelle skel

3. Kernestoffet
Den enkelte leerer har metodefrihed ift. arbejdet med laereplanens forskellige mal, men alie
elever skal undervises | felgende kernestof

3.1 FN's 17 verdensmal

Alle fag er forpligtede tif at inddrage verdensmalene | undervisningen, ligesom tre tvaerfaglige
GCP-forleb har saerhigt fokus pa SDG-erne, Arbejdet med de 17 verdensmal fokuserer bade pa
de konkrete nationale og internationale indsatser for at na verdensmalene, og pa de politiske,
skonomiske og kulturelle udfordringer, som verdensmélene er udfordret af

3.2 GCP Innovation

Der undervises i GCP-innovation 1 to tvaerfaglige forleb, ligesom bl a. sctence-fagene har
forpligtet sig pa det faghge arbejde med de 17 verdensmal | en konkret, lzsningsorienteret
ramme

3.3 GCP Kulturforstaelse

Der undervises i kulturforstaelse | 5 tvaerfaglige forleb - bl.a. pa studieturen - ligesom bade
dansk, historie og alle sprogfag er forpligtede pd kulturforstaelsesundervisning. Centralt i
kulturforstaelsesundervisningen star arbejdet med hhv. det komplekse og det beskrivende
kulturbegreb

3.4 Borgerskabshegreber, partnerlandenes historie og national identitet

Der undervises i hvordan opfattelsen af borgerskabsbegrebet har udviklet sig historisk, og alle
studieretninger arbejder indgéende med deres partnerlandes nyere historie - bi.a. | en natio-
nal identitets ramme

3.5 Litteratur fra partnerlandene
Der leses et eller flere vaerker eller laengere essays fra partnerlandene. Hvor det er muligt p3
originalsproget, ellers pa engelsk eller dansk

4, Didaktiske, paedagogiske og faglige principper

Hver fagleerer kombinerer GCP-laereplanens faglige og dannelsesmaessige mal med fagets
egne, og inddrager GCP-mélene hvor de giver bedst mening Ift fagenes fagomrader, klassens
destination samt studieretningens fokus. Opfyldelsen af GCP-lereplanen sker gennem fagenes
samlede og koordinerede indsats primzert understottet af GCP-Progressionsplanen (bilag 1) og
GCP-metroen {bilag 3).

Undervishingen tager udgangspunkt | elevernes niveau fra grundskolen indenfor felgende
omrader: kulturforstaelse, borgerskabsforst3else, FNs 17 verdensmal samt interkulturelle
kompetencer. Undervisningen | GCP tilrettelaegges, sa forskellige aspekter af ovenstaende
omrader belyses,

Undervisningen organiseres enten som hele GCP-tonede forlab, eller som forlab, der fx af-
sluttes med et GCP-perspektiv. Det markeres tydeligt for eleverne, hvornér undervisningen er
GCP-tonet ved en markering i studieplanen og en eksplicit forankring | de faglige m3l for GCP.

4.1 Progression

Undervisningen tilrettelaegges séledes, at der er en klar progression ift. Lars Qvortrups teorier
om ieringens ordner, samt Louise Trankjeers feltarbejde pa Rysensteen vedr. interkulturelle
kompetencer. Opbygningen afspejler Peter Kemps forstdelse af verdensborgerskab, hvor
eleverne bliver bevidste om kulturelle og samfundsmaessige forskelligheder og herudfra laerer



at forstd og navigere | disse. Ferst oparbejder eleverne faktuel viden om politik, religion, kultur,
produktion og miljlgmaessige udfordringer globalt og i partnerlandene. Den tilegnede faktuelle
viden bruges herefter som stillads 1] at behandle problemstillinger pa et analytisk niveau ved
brug af teori og metode. Disse problemstillinger kan dreje sig om landespecifikke forhold,
men skal ogsa beskaeftige sig med bredere globale problematikker som verdensborgerskabet,
FNs 17 verdensmal og kulturmeder | et tvaernationalt perspektiv. Eleverne skal | deres gymna-
sieforlgb bruge deres indsamlede viden og analytiske kompetencer til at indgd 1 selvstaendigt
arbejde omkring lesning af autentiske problemstillinger - om muligt, | samarbejde med elever
fra partnerskolen Dette sker fx. 1 forbindelse med GCP-innovation i slutningen af 1g, i forbin-
delse med RysMUN 1 2.g og nar eleverne laver den obhgatoriske dokumentarfilm om en global
problemstilling | partnerlandet pd deres GCP-studietur,

GCP er globalt orienteret, men nationalt forankret. Den globale dannelse i verdensborger-
skabet handler ikke blot om at tilegne sig viden om verden, men at kunne forsta og navigere |
denne ud fra elevernes eget udgangspunkz. Saledes skal mange - men ikke alle - GCP-forlab
perspektiveres til en dansk kontekst. Det kan f eks. vaere forlab om ulighed og gini-koefficient |
USA, canadisk integrationspolitik eller fraveeret af demokrati 1 Egypten.

Samarbejdet med partnerskolen tager udgangspunkt globale udfordringer. Elevernes viden
og metadiske kundskaber danner forstaelsesrammen for diskussioner og refieksioner over
forskelligheder 1 opfattelsen af disse problemer og lgsninger

4.2 Arbejdsformer
Undervisningen organiseres gennem en bred vifte af arbejdsformer, der afspejler progres-
sionen. Undervisningen skal derfor gradvist udvikle elevernes evne til at stille spergsmal, spge
information og formidle lasninger pa de globale problemstillinger

En del af undervisningen vil derfor tilrettelsegges innovativt. Det innovative perspektiv lag-
ger vaegt pd handleperspektivet 1 den globale dannelse, hvor eleverne benytter deres akkumu-
lerede viden og analytiske kompetencer til at agere i verden gennem konkrete nye lesningsfor-
slag pa et autentisk globait problem

| forbindelse med elevernes studierejse | 3.g, skal de i en periode bo hos en familie | part-
nerlandet. De skal | den forbindelse bruge deres viden om kulturforstaelse til at indga | kul-
turmadet med nysgerrighed og empati samt lzere at navigere mellem en forstaelse af andres
vaerdter uden nedvendigvis at g& pa kompromis med egne vaardier. Dette bliver understattet
af undervisning i samtalegveiser, som knytter sig til de kulturelle koder, der er | det aktuelle
partnerland

P& rejsen udvikles herefter en dokumentarfilm, hvor eleverne gennem meder med menne-
sker 1 partnerlandet indsamler empiri som fx interviews og/eller analyser af praksisser. Filmen
behandler og besvarer en problemstilling, der knytter sig til partnerlandet, men som samtidigt
har sa meget udblik. at arbejdet med destinationen bliver et casestudie pa et epokalt og glo-
balt negleproblem.

4.3 Evaluering
Elevernes udbytte af GCP evalueres pa felgende vis.

4.3.1 Kulturforstaelsesevaluering
Efter afsluttet rejse til partnerlandet og gennemfgrelse af de obligatoriske kulturforstael-
sesforlgb over 1g, 2g og 3g kommer eleverne ti en gruppe-samtale med de larere, der har
undervist dem 1 kulturforstaelse. Evalueningen former sig som et kort opleeg pa ca. 8 min med
efterfelgende samtaler pd ca. 15 min mellem elever og leerere, hvor udgangspunkt er gennem-
gaet teor appliceret pa elevernes seiv-oplevede kulturmede. Efter samtalen far eleverne en
mundtlig vurdering af lererne af deres refleksioner.

Kulturforstdelsessamtalen rundes af med elevernes selvrefleksion over deres udvikling af
forstdelse for ansvar og evne tii handiing ift. giobaie probiemstiiiinger. Denne dei af samtalen
afsluttes ligeledes med en mundthg respons fra leererne.,



4.3.2 Dokumentarfilm om globale problemstillinger og partnerlandene

Eleverne laver pa pé basis af et forlgb om dokumentarfilm og et forleb om deres partner-
lande en dokumentarfilm pa ca. 5 min pa GCP-rejsen. Filmen handier om en eller flere globale
problemstillingers pavirkning af partneriande. Dokumentarfilmene bliver efter hjemkomst
vurderet af bade laerere og eksperter fra udenngsmagasinet Raeson

4.3.3: Arlig spergeskemaundersegelse foretaget af kvalietsgruppen pa Rysensteen
Gymnasium

Kvalitetsgruppen pa Rysensteen gymnasium gennemfgrer hvert ir en spgrgeskemaunderse-
gelse, hvor eleverne bliver spurgt til udbyttet af bade de enkelte GCP-forlab og af programmet
som helhed. Spargsmalene er baseret pa GCP-laereplanens faglige- og dannelsesmaessige mal.
{Se hilag 2)

Struktur for den globale dannelse - Verdensborger-

skabet

Metro, GCP-tvaerfaglighed {progressionsplan) og GCP i enkeltfaglige
forleb

Metro
Der undervises i GCP i alle klasser og i alle fag pa Rysensteen Gymnasium uafthangigt af stu-
dieretning, ligesom alle tvaerfaglige forlab er struktureret omkring en GCP-progressionsplan
(bilag 1)

| alle klasselokaler haenger en visuel fremstilling af strukturen for GCP. Vi kalder den for
“GCP-metroen”. Formalet med GCP-metroen er, at elever, laerere, andre ansatte og eksterne
med interesse for programmet kan fa et overblik over programmets mange forskellige aktivi-
teter.

GCP- metroen (ogsa i bilag 3)

- GCP-forlgbet i uddannelsen

FN-irtrodukuon Sundhed forsdetse 3 Sclencedag

Naturidenskabeligt Mulghed for  Innovaton
@rundforieb ads Frivilkgheds
projekt profext
Kultyr- Kultur-
forstieke 1 forstamise 4
Gruncforisbet : 19 2g ig

@ I fagene O Uden for fagene i r Tvarfagligt
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GCP-lzzreplanens faglige mal er indrammet i tre overskrifter: Globalt udsyn, Stiliingtagen og
Selvindsigt, som udger metro-linjernes navne. P4 hver GCP-metrolinje er der en rakke stop,
hvor eleverne gor ophold for en stund, inden de karer videre med metroen. Disse stop reprze-
senterer GCP-relaterede aktiviteter, som bidrager til at fremme de GCP-faglige eller dannelses-
maessige mal, som er bundet til hver af metrolinjerne. Af stoppenes forskellige farver og form
fremgar det, at nogle aktiviteter er tvaerfaglige (de bla stop), andre er enkeltfaglige (de gule
“trivial pursuit” stop), mens andre igen ligger uden for fagene (de grenne stop).

Hver elev pd Rysensteen kerer saledes alle tre linjer igennem i labet af sin gymnasietid, og
ender derfor med - efter at have tilegnet sig Globalt udsyn, Selvrefleksion og Selvindsigt gennem
mange tvaerfaglige, enkeltfaglige og udenomsfaglige aktiviteter - at forlade skolen, som et
mere globalt dannet menneske.

GCP toning i enkeltfaglige forleb

Alle lzrere i alle fag toner undervisningen ift. de GCP-faglige mal. | de fleste tilfaelde i flere
forskeliige forlab, men alle fag skal i alle klasser min. en gang pr. ar arbejde specifikt med GCP
i et forleb, der noteres | studieplanen. Dette kunne fx. vaere om ulighed | USA i matematik,
Canadas integrationspolitik i samfundsfag, baeredygtighed i Singapore i fysik eller kulturmader
mellem sekulaere og religigse kreefter i Tyrkiet i historie.

Udover egentlige GCP-forlgb foregdr toningen ogsa gennem en labende perspektivering i
forlab, der som udgangspunktet ikke har GCP i fokus. Dette kunne fx. kenspolitik i Danmark
med perspektivering til Argentina, det danske politiske system med sammenligninger af
samme i Egypten eller naturgeografis fokus pa menneskeskabte klimaandringer i Danmark
med perspektivering til Kina.

GCP i tveerfaglige forleb ifalge progressionsplanen
Progressionsplanen {bilag 1), som er blevet betydeligt udvidet siden 2014 ansegningen, inde-
holder falgende forlgb:

Grundforlebet:

- GCP1: NV-forlebet som er tonet jft. verdenshorgerskabets handlekomperencer og FNs verdens-
mdl 2- Stop sult og 12- Ansvarligt forbrug.

- GCP2Z: En introduktion til FN og arbejdet med de 17 verdensmdl, der bl.a omfatter brug af Hans
Roslings hjemmesider "Dollar Street” og “Gapminder” og afsiuttes med feelles ekskursion til FN-
byen og debatter med de averste FN-ansvarlige | Danmaork.

Studieretningsforlebet:

1.8

- GCP3: Kulturforstdelse 1: Hvor eleverne stifter bekendtskab med hhv, det komplekse og det
beskrivende kulturbegreb, og arbejder med konkrete cases vedrarende kulturmacder. Fleverne
benytter herefter deres viden fra kufturforstdelse 1 tif ot undersege subkulturer eller regionale
forskelligheder pa deres hytteture rundt | Danmark.

- GCP4: £t omrddestudium, hvor eleverne introduceres tif deres partneriande gennem forskellige
studieretningsfog.

- GCP5: Sundhed, hvor eleverne arbejder med, hvordan sundhed bl.a. er relateret til FNS verdens-
md! om skonomisk ulighed, og hvor de ferste gang stifter bekendtskab med videnskabsteori.

- GCP6: “At veere” med fokus pd at forstd sig selv som menneske ud fro forskellige fakulteere til-
gange. En forberedelse pd det senere kulturmade med vores partnerskole-elever.

- GCP7: Innovationsdag, hvor eleverne tif innovative lesninger relateret til udvalgte FN-verdens-
mal.

2.g
- GCP8: Kulturforstdelse 2: Hvor eleverne | religion arbejder med teorier om kulturmader, Der er
fokus pd, hvordan man studerer fremmede kulturer og religioner fokalt og globait.
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GCP9: Globale tendenser; Hvor eleverne arbejder med at skabe en forbindelse meliem en global
problemstilling, destinationsiandet samt et eller flere af FNs verdensmdl.

GCP10: RysMUN - FN simulationsspil over to dage, hvor alfe 2.g elever deltager, og mange of
vores partnerskole sender repreesentanter,

GCP11: Kulturforstéelse 3: Eleverne arbejder i 2. fremmedsprog med kulturopfattelser og kuitur-
meder relgteret til fande og regioner, hvor det pdageeldende fremmedsprog tales.

GCP12: Innovation og verdensmal, hvor eleverne arbejder med at lave innovative lgsninger
pa autentiske problemstillinger i Danmark og i partnerlandene, som er relateret til udvalgte
FN-verdensmal.

3.g:

GCP13: Kulturforstdelse 4: Hvor eleverne bla. arbejder med fejistagen interkulture! kommunika-
tion gennem Hofstedes kulturbarometer, med orientalisme og med analyser af kuitur i praksis,
som forberedelse pd de home-stay-boserede GCP-studieture til vores 14 forskeflige partnersko-
ler. Efter studieturen kommer eleverne til kufturforstdelseseksamen/somtaler, hvor de i grupper
reflekterer over kulturmadet med partnerskoleeleverne,

GCP14: Dokumentarfilm-foriab: Hvor eleverne pd studieturene producerer en 4 min lang doku-
mentarfilm om partnerlandet og en eller flere globale udfordringer: fx. national identitet, multi-
kulturafisme, global ulighed eller beeredygtighed og efterfalgende fremviser den for hele skolen
pé GCP-dagen, der afholdes i samarbejde med Clement Kjersgaard og Reeson,

GCP og partnerskolerne - en del af det enkeltfaglige og tvaerfaglige
arbejde

Rysensteen Gymnasiums partherskoler er:

KLAS ‘- ‘DESTINATION PARTNERSKOLEOPLYSNINGER '

a-kiasserne Argentina, Buenos Aires i Colegio H.C. Andersen
; i https:.//www.colegioandersen.org/

b-klasserne Spanien, Madrid ‘ Colegio Estudio

| htips://colegio-estudio.es/
c-klasserne Egypten, Cairo i Dr. Nermien Ismails Language Schools
https://www.dbse.co/schools/1652lang=en

d-klasserne Kina, Hangzhou Zheda Fu Zhong
i Ingen hjemmeside

e-kiasserne fca nada, Taronto 1 University of Toronto Schoals

: ; https//www.utschools.ca/
f-klasserne Sydkorea, Seoul i Inchang High School
: Ingen hjemmeside
* k-klasserne ‘ Uganda, Kampala | Kasubi Parents Secondary School
i ; i Ingen hjemmeside
' w-klasserne i Indien, Pune ‘ Fergusson College
| | I http:/iwww. fergusson.edu/index.html
i ! ' og Saandeepani Academny for excellence
' ! ‘ https:/f/www.saandeepani.in/
| s-klasserne * Polen, Krakow | Liceum Sobieski
i https://www.sobieski.krakow.plf
t-klasserne ' Singapore Tampines Meridian Junior College
: ¢ https://tmjc.moe.edu.sg/
u-klasserne USA, Maine Marshwood High School

- hitps:/fwww.rsu35.org/o/mhs




i x-klasserne Kroatien, Zagreb ; Prva Privatna Gimnazija
! https:/ippg.hr/
y-klasserne . USA, Massacchusetts, 5 Tabcr Academy

https://www.taboracademy.org/

z-klasserne . Tyrkiet, Istanbul Cevre Coleji
i http://www.cevrekolejik12.tr/en/index html

e e —
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Buenos Aires i
ARGENTINA &~ 88)

Rysensteen Gymnasium har 14 formaliserede skolepartnerskaber med 14 skoler fordelt pa
hhv. Argentina, Canada, Egypten, Indien, Kroatien, Kina, Polen, Singapore, Spanien, Tyrkiet,
Uganda, USA {to skoler) og Sydkorea. Der er en skole for hver bogstav-klasse (1.3, 2.a 0g 3. a),
en til (1.b, 2.b og 3.b) og sa fremdeles. Vi er i gang med at etablere et nyt med en skole i Gran-
land til vores nye 15ende klasse.

Siden 2014 har vi udvidet med en skole i Sydkorea, Pelen, Kroatien og Uganda og lavet afta-
ler med nye skoler i hhv. USA og Canada. Dette skyldes, at vi konstant evaluerer pa kvaliteten
af samarbejdet, bl.a. om skolerne kan st for de meget vigtige home stay-ordninger, som vores
program er baseret pa, og cm de har mulighed for at komme pd genbeseg i Danmark.

Vi har lzenge arbejdet pa at bringe vores partnerskoler i teettere kontakt med hinanden for
saledes at skabe et multilateralt netveerk til gavn for bade Rysensteen og vores partnerskoler,

i medsaetning til de bilaterale samarbejder, som har oprindeligt bandt Rysensteen sammen
med partnerskolerne

En vigtig begivenhed i denne forbindelse af RysMUN (Model United Nations.), som afholdes
hvert ar i april maned med deltagelse af de fleste af vores partnerskoler. RysMUN har saledes
udviklet sig til cgsa at vaere en platform for draftelser om faglighed og paedagogik mellem |z-
rere og ledere, og networking pa kryds og tveers af alle partnerskolerne i Rysensteens netvaerk.

Udover denne arligt tilbagevendende begivenhed, har vi ogsé afholdt en stor uddannel-
seskonference | foraret 2018 med deltagelse af skoleledere, lerere og elever fra de fleste af
vores partnerskoler med temaet Educating Global Citizens of the 21st Century, og igen i 2019
i forbindelse med udgivelsen af vores bog om GCP - Veje tif Verdensborgerskab. Endelig har vi
med Covid-pandemien som trist baggrund etableret et virtuelt efteruddannelses/konference
netvaerk meiiem aile partnerskoierne, kaidet UGEN (United Global Education Network).
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UGEN - United Global Education Network

Et globalt netvaerk for udveksling af ideer vedr. global citizenship, paedagogik og skole-
kultur

UGEN blev etableret i 2020 i forbindelse med de globale Covid-nedlukninger og medes ca.
hver 3 méned til virtuelle konferencer, hvor der udveksles idéer og erfaringer vedr. paadagogik,
global dannelse, ledelse etc, pd tveers af landegrasnser.. P mederne deltager bade laerere,
ledere og elever. | gennemsnit har vi til de 5 meder/konferencer, som er blevet afholdt siden
vinteren 2020, haft ca. 70 deltagere fra 18 forskellige skoler. Netvaerket udvider sig hele tiden,
som skoler udenfor vores normale GCP-samarbejder kommer til efter at have hert om konfe-
rencerne.

Deltagerne i UGEN-konferencerne har givet udtryk for, at de har vaeret meget givende. For
det farste ved, at mange af partnerskolerne har indledt nye samarbejder med hinanden base-
ret pa netvaerkets vaerdigrundlag - den ansvarlige verdensborger. Under Covid-nedlukningen
skete dette ved virtueile mader mellem elever i Tyskland, Tyrkiet, USA og Egypten og efter ned-
lukning gennem fysiske, heme stay baserede elevudvekslinger. For det andet har UGEN kon-
ferencerne givet mulighed for, at lzerere og skoleledere kan tale sammen om, hvordan man
forstar et sveert definerbar begreb som global dannelse i de forskellige lande, som er reprze-
senteret i netvaerket. For det tredje har konferencerne skabt et unikt grundlag for, at netveer-
kets leerere kan f indsigt i, hvordan paedagogik og faglighed taenkes og praktiseres i partner-
landene. For Rysensteens lzerere har det veeret saerdeles givende at here kinesiske, koreanske
og amerikanske la®rere berette om deres made at tilgd undervisningen i matematik, sprog og
historieundervisningen. Nogle gange fordi laererne er blevet direkte inspireret til at indfare nye
undervisningsmetoder i egen undervisning. Andre gange fordi viden om anderledes peaedago-
gisk taenkning har bidraget til en dybere forstaelse af undervisningskulturen i partnerslandene
og dermed til at undervise Rysensteens egen elever i de for Global Citizenship Programme s
vigtige kulturforstaelsesforlgb.

Elevernes samarbejde med partnerskolerne

En klasse beseger ét partnerland og én partnerskole, men destinationerne er tankt som
cases. Dvs. at elevernes tilegnede kulturelle kompetencer tankes at kunne bruges i andre
kulturmader med andre nationaliteter og kulturer i fremtiden. Dette sikres bl.a. ggnnem en
reekke feelles arrangementer som fx. GCP-dagen, hvor erfaringerne fra en klasse bliver delt
med de andre klasser pd skolen. Derved kan eleverne saette deres landespecifikke viden i glo-
balt perspektiv - bade i forhold til at forstd de globale problemstillinger, som vi er udfordret af
pa tveers af lande- og kontinent-graenser, og i forhold til at ggre deres erfaringer med at begd
sig i én fremmed kultur til generelle internationale og interkulturelle kompetencer.

Igennem alfe tre gvmnasiedr helder de enkelte klasser et seerligt fagligt fokus pa deres part-
nerskole-lande i bade de enkelte fag og i mange tvaerfaglige projekter. Vi havde oprindeligt en
ambition om at lade alle vores klasser samarbejde pa virtuelle platforme med vores partner-
skoleelever, Det har dog - p.g.a. skolestruktur, tidsforskelle etc. - vist sig svaert at gennemfaere
i alle klasser. | nogle klasser er det en succes, i andre er det mere udfordrende. Vigtigt er det
dog, at alle eleverne er i kentakt med partnerskoleeleverne pa mail og messenger inden home
stay. Dette skaber tryghed for bade vores og partnerskolernes elever inden de svaere home
stays, ligesom denne kontakt understetter rysensteenerne i deres kulturforstaelse.

| 3.g rejser alle Rysensteens 3.g-klasser ud og beseger deres partnerskoler, hvor de bor
hos partnerskoleeleverne, ligesom partnerskoleeleverne pa et andet tidspunkt kommer til
Danmark og bor hos Rysensteens elever. Ved genbesgg fra partnerskolerne pa Rysensteen
Gymnasium inddrages alle klasser, der har tilknytning til den besagende skole. Disse fysiske
meder er essentielle for Global Citizenship Programme, da de skaber refleksion hos eleverne
over egen og andres kulturelle vaerdier og traener dem i at kommunikere pa tvaers af kulturelle
forskeiligheder. Pa rejserne meder eleverne ud over partnerskolens elever bi.a. ogsd uddan-
nelsesinstitutioner, lokale forskere, politikere og repraesentanter for NGOer,
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Kulturforstaelsesundervisning, studieture og genbeseg

GCP-studieturene og genbesaget er meget forskellige fra de mere traditionelle studieture, som
blev gennemfart pd Rysensteen, inden vi indfarte programmet. Udover de allerede naevnte
home stays adskiller rejserne sig ogsa ved, at besag pa turistattrakticner er blevet erstattet
med deltagelse i partherskolernes undervisning, rammesatte diskussioner med partnerskole-
eleverne om politik, ekonomi og kultur samt mader med uddannelsesinstitutioner, lokale
politikere, repraesentanter fra NGOer, journalister, kunstnere og forskere. Der er al{sa tale

om sardeles faglige rejser, hvor eleverne far oplevelser, som de meget vanskeligt ville kunne
erhverve sig ved egne rejser, og som har et skarpt fokus pd elevernes globale dannelse,

Af lige sa stor betydning for udbyttet af GCP-studieturene er den forberedelse, som sker
gennem programmets fokus pa partnerlandene far rejserne i 3g. Denne forberedelse finder
som tidligere beskrevet sted i badde GCP-undervisning i eghe fag og gennern progressionspla-
nens kulturfarstaelsesforlgb. £t forlgb, der kulminerer pa GCP-studieturen, hvor eleverne pd
baggrund af den tillzerte kuiforstielsesteori nedskriver nogle refleksioner, som fremlaegges pa
kulturforstaelsessamtalerne med rejselzrerne efter hjemkomsten,

GCP-dagen

Nar alle 3.g-ernes GCP-studieture er afviklet i november, afholdes et arrangement for alle sko-
lens ca. 1100 elever og alle laerere - den drlige GCP-dag - hvor alle elevernes tilegnede kompe-
tencer i princippet bringes i spil.

Udgangspunktet for GCP-dagen, som afholdes i samarbejde med Clement Kjeersgaard og
magasinet RESON, er fremvisning af en udvalgt dokumentarfilm fra hver 3.g-klasse pa fire mi-
nutter,. Filmene kobler en lokal problemstilling i deres respektive partnerlande til mere over-
ordnede glohale udfordringer som f.eks. klimaforandringer, undertrykkelse af ytringsfrihed
eller manglende ligestilling mellem kennene, og temaer draftes mellem indkaldte eksperter og
eleverne ved hjealp af en af Reesons facilitatorer.

Global Citizenship uden for fagene

En meget vigtig del af elevernes GCP-lzering sker gennem ekstracurriculzere aktiviteter. Eksem-
pler er deltagelse i MUN, MEP, GCP-frivillighed og GCP-praktik:

MEP og MUN

Ca. 60 elever fra Rysensteen Gymnasium deltager hvert ar i eksterne arrangementer af Model
United Nations (MUN]) eller Model European Parliament {MEP) enten i DK eller ude i verden.

RysMUN

Rysensteen Gymnasium afholder hvert &r i april sit eget RysMUN. Alle skolens 2.g-elever
deltager og RysMUN har desuden deltagelse af 6-7 partnerskolers reprasentanter. Prae-covid
havde vi typisk beseg fra 6-9 partnerskolers elever {i 2019 fra Egypten, Tyrkiet, Indien, Rusland,
Spanien, Tyskland (sprogpartnerskabsskole). Post- Covid - dvs. i 2022 - havde vi besag fra
partnerskelen i Kroatien, Tyskland, Spanien, Tyrkiet og Frankrig, | 2023 forventer vi, at stort alle
partnerskolerne vil deltage.

RysMUN planiagges og gennemfares af en elev-styret MUN-klub, der mades hver uge og
selv har erfaringer fra deltagelse i adskillige MEP og MUN gennem deres gymnasiear. Ele-
verne fra MUN-klubben afger, hvilke aktuelle politiske emner, der skal diskuteres pd RysMUN.
Tilstedevarelsen af de mange partnerskole-elever fra forskellige lande og kulturer ger det
nadvendigt at afholde RysMUN pd engelsk og ger de diplomatiske cvervejelser i diskussioner
af aktuelie poiitiske problemstillinger szerdeles autentiske.



Global Citizenship udvekslingsprogrammer for seerligt interesserede
elever

Glohal Citizenship Programme indbefatter udover de 14 partnerskoler, socm er bundet til vores
14 spor, ogsa to home stay udvekslinger som er forankret i sprogfagene tysk og fransk med
Heinrich Heine Gymnasium i Dortmund og St. Brieuc i Bretagne. Disse to udvekslinger er for
de saerligt interesserede sprogelever, og integrerer fokus pa de talte fremmedsprog med den
tvaerfaglige kulturforstaelsesundervisning, som eleverne har veeret igennem.

Ydermere samarbejder hvert ar ca. 12 sarligt interesserede 1.g elever med elever i Haag,
hvor de bor pd homestay, ligesom de ogsa senere pa aret modtager de hollandske elever i
Danmark. Fer, under og efter besagene deltager eleverne | citizenshipprojekter og virtuelt
samarbejde med hollznderne pa engelsk.

Individuelle udiandsophold

Indenfor rammerne af Global Citizenship Programme har Rysensteens elever ogsd mulighed
for lzengere ophold i udlandet, enten mens de gar pa Rysensteen eller lige efter. | de senere ar
har vi kunnet traekke pa vores egne kontakter i udlandet, fx har der vaeret elever i New York for
at arbejde for Project Rousseau, som er en uddannelses-NGO med fokus pa unge fra dérligt
stillede socio-skonemiske baggrunde og i Egypten for at hjzelpe med undervisningen i engelsk
og samfundsfag af yngre egyptiske elever pé veres partnerskole der. Under Covid var disse
ophold naturligvis ikke mulige, men vi har allerede lavet aftaler med vores partnere om ophold
for nogle af vores nuvaerende og tidligere elever i lgbet af efteraret 2022,

Deltagelse i talentprogrammer med Global Citizenship perspektiv

Rysensteens elever er engageret i mange forskellige talentkonkurrencer. Vi har valgt at foku-
sere pa konkurrencer med et szrligt verdensborgerperspektiv, der enten involverer kultur-
forstaelse og/eller global ansvarlighed. Prae-Covid havde vi elever med i bl.a. Investiga {en
science pendant til Model United Nations, hvor elever fra forskellige lande arbejder med at
finde science-baserede lgsninger pa globale probiemstillinger typisk inden for rammerne af de
17 verdensmal), tsunami-konference i Japan - sponsoreret af den japanske ambassade - samt
World Schocl Debating Champienships.

Under Covid var den slags projekter ikke mulige, men vi er i gang med at genstarte bl.a.
projekterne, bla. ved dannelsen af en elev-debatklub, hvor Hal Kocks idealer om at lytte til sine
moddebattarer, i stedet for blot at tromle dem, som idealet engang imellem lader til at vaere i
den dominerende amerikanske version af debat-konkurrencer.

GCP- frivillighed og GCP-praktik

Dannelsesidealet i GCP har altid veeret den vidende, reflekterede og handlende verdenshorger,
som bidrager til at gare verden omkring sig bedre i bade et lokalt og et globalt perspektiv. |
programmets farste &r brugte vi meget energi pa at udvikle GCPs faglige forlab og havde ikke
mange ressourcer til ogsa at facilitere muligheder for, at eleverne kunne arbejde med lzerepla-
nens handlekompetencer. | de seneste har vi imidlertid haft staerkt fokus pa at facilitere disse
muligheder ved - gennem eksterne partnere - at skabe en platform for bade GCP-frivilligheds-
engagement og GCP-praktikpladser.

Hel-skole samarbejde med PlanBernefonden

En vigtig af del af Rysensteens arbejde med frivillighed er bundet til vores samarbejde med
Planbernefonden, som startede i 2020. Samarbejdet indbefatter, at Rysensteens klasser spon-
sorerer et barn hver, og skolens ansatte sponsorer 8 barn. Alle sponsarbarnene bor i samme
omride i Uganda, hvilket betyder, at de penge, som ikke gar direkte til barnenes uddannelse,
bliver brugt pd omradets infrastruktur.
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Samarbejdet blev vedtaget af elevradet med meget stor opbakning. Det er ogsa elevradet,
der har hovedansvaret for organisering af indsamlingen.

Samarbejdet er langsigtet. Nar en argang af elever forlader skolen, overgér dens sponsor-
ansvar til de nye 1.g klasser. Pa denne vis sikrer vi, at sponsor-ansvaret for de enkelte barn
opretholdes sa laenge, der er brug for det.

Samarbejdet med Planbernefonden er baseret pa den for Global Citizenship Programme
sa vigtige kobling mellem viden og handling. Elevernes indsamling til sponsorbernene kraever
handling - de skal selv investere tid og kraefter, hvis pengene skal samles ind. Og samtidigt
sker denne investering af tid og kraefter pa et oplyst grundlag. Dette sikres ved, at Rysensteens
elever og ansatte gennemn oplaeg af Planbernefondens folk bliver klogere pa Plans arbejde for
at skabe baeredygtig ekonomisk og social udvikling i forskellige dele af Afrika, Sydamerika og
Asien. Og ved at eleverne stiller kritiske spergsmal til oplaeggene om f.eks. Planbernefondens
strategi, ekonomi etc.

Udover oplaeg og debatter med Plan-eksperter er en gruppe af Rysensteen-elever lghende
t virtuel dialog med unge, PlanBernefonden-stettede aktivister rundt om i verden for at fa ind-
sigt i og om muligt assistere deres arbejde for at fremme demokrati og menneskerettigheder.
Dette sker under paraplyen Safe and Inclusive Cities.

GCP-frivillighed har i ar engageret mere end 60 elever i:

- Elever, der cykler med aldre fra plejehjemmet Bryggergarden to gange om ugen.

- Enlektiecafe pd Blegdamsvej pd Narrebro i samarbejde med Ungdommens Rede Kors to
gange om ugen.

- Enlille gruppe elever, der har veeret frivillige pa udrejsecenter Sjaelsmark.

Herudover har vi i dr startet en ny lektiecafe i Welcome House, som er et modtagelsescenter
for flygtninge, der har faet asyl i Danmark.

GCP-praktik er for vores 2. og 3.g-elever og har i lebet af 2019 engageret ca. 40 elever i kortere
og lengerevarende praktikforleb. De kortere forlgb (normalt ca. 1 uge) foregar mens eleverne
gar pa skolen, mens de laengerevarende {op til et halvt ar) foregar umiddelbart i forleengelse
af deres studentereksamen. Praktikforlgbene har ikke veeret mulige at gennemfere i 2020 og
2021, men fra 2022 genoptages de med tre samarbejdspartnere, der vil engagere ca. 30 elever
fra 2. og 3.g pa baggrund af motiverede ansegninger. Udveelgelsen af eleverne baseres deres
engagement og motivation og ikke med udgangspunkt i deres faglige niveau.:

Aktuelle praktikforiab:

Praktikforleb pa Sundbyester Skole, hvor eleverne bruger deres viden fra kulturforsta-
elsesmodulerne til at hjzelpe til i en modtageklasse ift. bdde planlagning, afholdelse og
evaluering af undervisningen af b@rn pa indskolings- og mellemtrinnet i Folkeskolen med
ingen eller begraensede danskkundskaber. Fra 2022 vil der vaere saerligt fokus pa integrati-
onsindsatsen i modtageklasser bestdende af ukrainske barn.

- Praktikforlab hos DFUNK (Dansk Flygtningehjzelps Ungdom), hvor eleverne engageres i
arbejdet med at give unge, der er flygtet, adgang til en veerdig ungdom gennem sociale og
udviklende aktiviteter. Eleverne kommer igennem praktikkerne til at arbejde med kommu-
nikationskampagner, udbygning af DFUNK's arbejde med FN's 17 verdensmal samt PR-
arbejde i forbindelse med afholdelse af organisationens arrangementer.

Gennem Rysensteen Gymnasiums praktiksamarbejde med PlanBernefonden bliver

eleverne engageret i projekter omkring udbygning, vedligehold og ideudvikling pa organi-
sationens platforme af sociale medier samt udvikling af eventplanlaegning og udvidelse af
ei ungeambassadar-netvaerk. Endelig kommer eieverne tiil at arbejde med udbredeisen af
kendskabet til PlanBernefondens Pigepris og Pigefond gennem udarbejdelsen af surveys.
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- Dr. Nermien Ismail's Language Schools (partnerskole | Egypten), hvor eleverne undervi-
ser yngre elever i engelsk og citizenship.
Project Rousseau (NGO i New Yerk, som arbejder med at lgfte unge i det amerikanske ud-
dannelsessystemn, der kommer fra darligt stillede socio-gkonomiske forhold), hvor eleverne
arbejder med praktiske og organisatoriske opgaver.

Global Citizenship i organisationen

Ledelse, samt laerer- og elevudvalg

Global Citizenship Programme er en integreret del af organisationen pd Rysensteen Gymna-
sium, En uddannelsesleder har GCP som sit primaere ansvarsomrade (ca. 4/5 af en fuldtids-
stilling). Uddanneiseslederen har det overordnede ansvar for projektet med fokus pa alle
internationale kontakter som partnerskoler, samarbejder med universiteter og erhvervsliv,
fondsansggninger og fungerer ogsa som skolens ansigt udadtil, ndr det handler om den
internationale profil. Denne leder er i et teet samarbejde med rektor omkring de overordnede
strategiske, faglige og paedagogiske retningslinjer. GCP-lederen stottes i det daglige af en
sekretaer, som behandler de mange opgaver omkring rejser og andre praktikaliteter, som giver
bade ledelse, styregruppe og lzerere mulighed for at kunne fokusere pa indhold, didaktik og
dannelse i forhold til GCP. Udover Uddannelseslederen og GCP-sekretaren er der ogsa ansat
en paedagogisk faglig koordinator til at varetage seerligt implementeringen af de mange GCP-
undervisningstiltag.

Den konkrete udmenthing af de overordnede retningslinjer sker i samspil mellem ud-
dannelseslederen, den peedagogisk faglige koordinator og en GCP styregruppe bestaende af
fire lzerere. Det er denne gruppe, som udvikler nye faelles-faglige GCP-tiltag, og definerer de
konkrete didaktiske rammer for det enkeltfaglige arbejde med GCP.

Hertil kommer et GCP-udvalg bestaende af ca. 15 elever, som har til formal at hjzelpe med
at udvikle programmet og gennemfere nogle af de mange tiltag, som gennemfares uden for
undervisningen. | de seneste ar har GCP-udvalget bl.a. bidraget til at planlzegge 1.g" ernes
besgg i N, GCP-dagen, og prae-covid ogsa beseget fra H.K.H, Kronprinsesse Mary og Madame
Macron samt organiseret Rysensteens bidrag til Danmarksindsamling.

Kompetenceudvikling for Rysensteens lzerere

Der arbejdes lebende pa at kvalificere laerernes GCP-kompetencer. Bl.a. har vi gennemfart et
flerdrigt kompetenceudviklingsprojekt, hvor alle leerere skulle observere andre leereres under-
visning for at se GCP-undervisning min. 10 gange pa et ar, og efterfglgende drefte i hvor hgj
grad det lykkedes at opfylde eller del-opfylde nogle af GCP-leereplanens faglige og dannelses-
maessige mal.

Kompetenceudviklingsprojektet har efterfglgende ligget til grund for dreftelser i de re-
spektive faggrupper ocm den didaktiske tilgang til GCP-undervisningen og ikke mindst, hvilke
GCP-faglige mal hver enkelt faggruppe mest hensigtsmaessigt kunne tage ansvar for. P3 denne
baggrund blev en GCP-studieplan udviklet, hvoraf det klart fremgar, hvor det primaere ansvar
for de enkelte GCP-faglige mal ligger. Udover denne afklaring ferte projektet ogsa til udvikling
af GCP-forleb i hver faggruppe, som er delt pa fagenes materialeplatforme.

Da kulturforstielsesfaget er essentielt for GCP og nyt for mange laerere, har det vaeret
nadvendigt at efteruddanne vores leerere. | lobet af de seneste ar har vi gennemfart kurser for
mere end 50 leerere i kuiturforstielses-undervisning. Disse kurser har vaeret forestaet af bide
eksterne forskere og folk fra erhvervslivet, samt de laerere pa Rysensteen, som har udviklet det
tre-drige kulturforstdeisesforleb. Dette betyder, at stort set alle leerere - uafhaengigt af fag - nu
er i stand tii at forestd undervisningen i det 3-arige kulturforstaeisesforlgb, der kuiminerer pa
GCP-studieturene.
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Senest har vi etableret UGEN (United Global Education Network), som er beskrevet tidligere |
ansegningen. UGEN konferencerne har saerligt understettet efteruddannelsesarbejdet ift. kul-
iurforstdelse, De |zrere, som har deltaget | UGEN konferencerne er siledes blevet klogere pa
sarligt indhoidet af og tilgang undervisningen pa vores partnerskoler, Rysensteens lzrere har
- direkte fra partnerskolelaererne selv - faet indsigt i, hvordan der undervises i Tyrkiets historie
i Tyrkiet, sortes rettigheder i USA, eller det arabiske fordr i Egypten, eller hvordan didaktik
praktiseres i Korea og Kina. Dette har betydeligt styrket deres evne at koble teoretiske viden
om kulturforstelse med konkret empiri, Til gavn for bade kvaliteten af det faglige indhold og i
henhold til at gare undervisningen vedkommende for Rysensteens elever.

Radgivere

Tidligere havde Global Citizenship Programme et Advisory Board. Efter nogle &r er rédgivnin-
gen overgaet til en bilateral model, hvor mange tidligere medlemmer af Advisory Board og
andre Igbende kammer med rdd og assistance pa de omrader, som giver bedst mening ift.
deres ekspertise.

Disse radgivere indbefatter bl.a.:

Bjarne Lundager Jensen, Formand for efterskoleforeningen og bestyrelsesformand pa
Rysensteen

Jakob Skovgaard Petersen, Professor pa KU, ToRS institut

lesper Nygard, Administrerende direkter for Realdania

Allan Kjaer Andersen, tidligere rektor pa @restad Gymnasium

Andrew Heinrich, Grundlaegger og prassident for Project Rousseau | New York

Jakob Dreyer, sprogofficer i arabisk og undervisningsassistent ved KU Statskundskab
Marie Hejlund Roesgaard, lektor i japansk ved ToRS, KU

Stina Vrang Elias, Direkter for DEA

Clement Kjersgaard, Journalist og leder af Reeson

Michael Byram, professor emeritus ved Durham University

Eksterne partnere

Rysensteen har i forbindelse med GCP udviklet forskellige formaliserede partnerskaber i bade
ind- og udland. Udover vores mange partnerskoler er vi taet forbundne med:

FN-byen og UNHCR Danmark - Rysensteen samarbejder med FN-byen om et FN-17-verdens-
mals projekt, der gennemfares hvert ar i forbindelse med elevernes grundforleb. Projektet
indeholder bdde undervisning pd Rysensteen og efterfglgende diskussioner med FN-eksperter
i FN-byen
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Steen M. Andersen, Direktar | FCG Global Goals, Tidl. Generalsekretasr | Unicef (1995-
2019). Steen er direkter i en rddgivningsvirksomhed, der arbejder med at integrere FNs 17
Verdensmél i virksomheder. Steen samarbejder med Rysensteen i forbindelse med gymnasiets
innovationsforigb, der netop har fokus pé FNs 17 Verdensmal. Gennem sparring og oplaeg om
innovation i forbindelse med u-lands- og nedhjeelps- og udviklingsarbejde giver Steen eleverne
indblik i, hvad det kraever at fere projekter succesfuldt ud i livet. Samarbejdet med Steen har til
formal at styrke elevernes handlekompetence,

Project Rousseau (NGO med fokus pa uddannelse for socialt belastede unge i New York)
giver U-klasserne mulighed for at mede og lave aktiviteter med unge fra Project Rousseau. Ele-
verne fglger derigennem mange aspekter af projektets arbejde. Enkelte unge amerikanere fra
projektet beseger ligeledes Rysensteen Gymnasium i forbindelse med RysMUN. Dette projekt
har ligeledes medvirket til at rysensteenere har kunnet deltage i et SAT-forberedelseskursus
inden deres ansggning til internationale universiteter,

DEDI (Det Danske Dialog Institut) i Cairo. DED! finansierede den farste udveksling med
partnerskofen i Cairo. Efterfalgende har vi fortsat samarbejdet bl.a. i forhold til at planlagge
klassebesag i Cairo, og gennem et faelles GL / DEDI / Rysensteen projekt, hvor danske laerere
samarbejder med den ferste stats-uafhaengige leererforening i Egypten. Rysensteens elever
fra C-klassen besgger DED hvert ar i Cairo og far derigennem indsigt i arbejdet mellem DK og
Egypten om bl.a. udvikling af demokratier.

RASON - Rysensteen samarbejder med RESON om bl.a. planlzegning og afholdelsen af Global
Citizenship dagen, hvor interviews med eksperter bliver styret af Clement Kjarsgaard. Dette
projekt er nu udvidet tit ogsd at indeholde opleg for foreeldre om vigtige GCP-temaer - farste
oplaeg blev afviklet i september 2019,

GEUS - Rysensteen samarbejder med GEUS afdeling for Glaciologi og Klima og forsker Kristian
Kieldsen. Rysensteens elever besgger Afdelingen for Glaciolegi og Klima, hvor Kristian Kjeldsen
holder foredrag om hans forskning i Grenland. Eleverne far mulighed for at stille spgrgsmal

og indgd i en diskussion med Kristian og ser derefter bl.a. iskerneboringer fra den danske
forskningsstation pad Grenlands indlandsis. Med fra besgget far eleverne materiale, som de
anvender til at udarbejde et projekt, der belyser den globale klimas tilstand samt ressourcefor-
valtning i Arktis.

Fergusson College (universitets forskningsafdeling) i Puna, Indien - Fergusson Colleges
forskningsafdeling har ekstraordinzart dbnet for rundvisninger og foredrag under W-klassens
beseg i Pune.

Planbernefonden - se beskrivelse af dette samarbejdet i denne ansegning under afsnittet
“GCP-frivillighed og GCP-praktik”

DFUNK (Dansk Flygtningehjaelps Ungdom) - se beskrivelse af dette samarbejdet i denne
ansagning under afsnittet “GCP-friviflighed og GCP-praktik”

Sundbyester Skole - se beskrivelse af dette samarbejdet i denne ansegning under afsnittet
“GCP-frivillighed og GCP-praktik”
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Global Citizenship Programme i tal

Nedenstéende opgerelse er udelukkende baseret pd GCP-tvaerfaglighed. Den enkeltfaglige GCP-
undervisning er ikke medtaget.

+  GCP1 Naturvidenskabeligt grundforleb med fokus pd FN mal 2 og 12 14 moduler
+  GCP2 Forlgb om FNs 17 verdensmal 6 moduler

GCP3 Kulturforstaelse 1 samt Kulturforstdelse | praksis

(observationer og analyse | forbindelse med hyttetur) 12 moduier
»  GCP4 Omradestudier 7 moduler
+  GCP5 Sundhed 9 moduler
+  QCP6 At veere 3 moduler
*  GCP7 Innovationsdag 4 moduler
+  GCP8 Kulturforstaelse 2 6 moduler
*  (3CP9 Globale tendenser 14 moduler
= GCP10 RysMUN 8 moduler

GCP11 Kulturforstaelse 3 8 moduler
*  GCP12 Innovationsfarleb med fokus pa FNs verdensmal og partnerlande 15 moduler
*  GCP13 Kulturforstaelse 4 & moduler
*  GCP14 Dokumentarfilm pa GCP-studietur og GCP dag 12 moduler

GCP-studietur 36 moduler
« lalt 160 moduler/240 timer

Dage med Home Stay (i Danmark og pa rejserne)
For alle skolens elever ved genbesegene i foraret 2022 og pa rejserne | efteraret 2022

+  Parejserne i gennemsnit 5 dage pr. elev
| Danmark i gennemsnit 6 dage pr. elev

Hertil kernmer ekstra dage med home stays for MEP og MUN (ca. 60 elever)
5 dage pr. elev

Talentelever (udveksling til Haag, Dortmund og Bretagne) 60 elever
6 dage i DK
6 dage i udlandet
12 dagei ait
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Forskning, GCP-bog, oplaeg og kommentarer fra
samarbejdspartnere

Det har fra start vaeret et kriterium, at Rysensteens erfaringer med at opbygge og vedligeholde
et globalt orienteret uddannelsesprogram skal komme alle interesserede tit gode, hvad end
det drejer sig om danske og udenlandske rektorer og lserere, internationale koordinatorer,
politikere eiler forskere, ligesom vi ogsa ensker at udvikle GCP gennem inspiration og kritik
udefra.

Oplaeg og konferencer vedr. GCP

Der har lgbende vaeret meget stor interesse for vores program fra bade ud-og indland. | lebet
af bare det seneste 4 ar har larere, ledere og elever p3 Rysensteen afhoidt to store fysiske
konferencer og omkring 50 oplaeg - bade fysiske og virtuelle - om GCP. (bilag 4)

Den farste konference - Educating Global Citizens of the 21st Century - blev afholdt i april
2018 i samarbejde med @restad Gymnasium. Konferencen havde deltagelse af mere end 100
uddannelsesledere, lrere og elever fra ind- og udland, bl.a. fra 8 af Rysensteens partnersko-
ler. Den anden konference blev afholdt i april 2019 efter udgivelsen af bogen Veje tif Verdens-
borgerskab. Den bestod udover oplaeg af Rysensteens larere og ledere om GCP undervisning
i fagene, kulturforstaelsesfaget og organiseringen af GCP, ogs3 af oplag fra lektor Steen Beck
(medredakter pd Veje til Verdensborgerskab), lektor Louise Tranekjaer og professor Michael
Byram, som begge bidrog med artikler i Veje til Verdensborgerskab.

Fra fordret 2020 gjorde Covid det desvaerre umuligt at afholde den slags sterre fysiske
konferencer, men nu hvor hvor muligheden igen foreligge, planlzegger vi at afholde en ny
konference i foraret 2023 i forbindelse med udgivelsen af den engelsksprogede version af Veje
til Verdensborgerskab. (se senere i dette afsnit)

De mange oplaeg, som Rysensteens ledere, lzerere og elever, har holdt for udenlandske bese-
gende over de seneste 4 ar, indeholder ofte en forklaring af det danske uddannelsessystem,
uddannelseskultur og den dannelsestaenkning, som ger GCP muiigt. Vi har saerligt oplevet
stor interesse fra sydestasiatiske skoleledere og politikere, som er meget interesserede i det
danske uddannelsessystems fokus pa selvstaendig, kritisk taenkning og elevernes sociale velbe-
findende, kombineret med idéen om verdensborgerskab. Men 0gsd mange europasiske skoler
har vist interesse for programmet, ligesom Madame Brigitte Macron, Kronprinsesse Mary og
Ban Ki Moon har besggt Rysensteen i forbindelse med oplag om GCP.

N&r andre danske uddannelsesinstitutioner er pa beseg, handler oplaeggene oftest om
organiseringen af programmet og indholdet af specifikke forlab, som f.eks, kulturforstaelse.,

Det er en vigtig pointe, at disse mange oplaeg har givet en masse af spgrgsmal og kritik.
Hvert enkelt beseg har bidraget til at gere os pa Rysensteen en lille smule klogere pé program-
mets styrker og svagheder.

Udgivelser

Rysensteens leerere og ledere har skrevet forskellige artikler og et par bager med fokus pa GCP
(bilag 4). 12019 udgav vi bogen Veje tif Verdensborgerskab (bilag 5), som er en beskrivende og
kritisk tilgang til programimet. Den blev produceret i samarbejdet med uddannelses- og dan-
nelsesforsker Steen Beck fra SDU, Begen er struktureret som en kambination af beskrivelser
af undervisningsforlgb og organisering, skrevet af Rysensteens ledere og leerere, samt analyser
af programmets betydning for eleverne, skrevet af forskerne Steen Beck og Louise Tranekjeer
pa basis af deres observationer af undervisning og interviews med bade elever, izrere og
ledelse p& Rysensteen.

 foraret 2023 udkommer Veje til Verdenshorgerskab i en engelsksproget udgave pa forlaget
Multilingual Matters. Bogen laves i samarbejde mellem Rysensteen’s laerere, ledere, elever
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og eksterne eksperter som lektor Louise Tranekjser (RUC), professor emeritus Michael Byram
(Durham University) lektor Marie Hgjlund Roesgaard (KU} og lektor Steen Beck (SDU).

Det ansete engelske forlag “Multilingual Matters” har valgt at udgive bogen bl.a. pga. dens
fokus pa den praktiske undervisningsdimension ift. Global Citizenship Education, som man
mener kan vaekke international interesse for bade undervisere og forskere pa feltet. | lektgrud-
talelsen hedder det:

“... this ‘practical’ side is novel and very useful, i.e. the description of the particular pro-
gramme, its conceptualizations, goals, applications and so on. We read a lot about global
citizenship education, but then accounts of how it can be done in real classrooms are less
frequent and furthermore, they are scattered in different sources. Here the reader has
everything in one book.”

Samarbejdspartnere og eksterne parters udtalelser om GCP

“It was a great experience to learn how o Danish highschool teaches students about global perspec-
tives. | visited Rysensteen 6 times in the last 4 years with more than 200 Koreans and was impressed
to fearn how we can combine the two values of democracy and being global. Also with the exchange
program with Rysensteen, Korean highschoo! students learn a lot about Danish way of happy educa-
tion”

Mr. Gh-Yeon-ho Oh, CEQ of OhMYnews, South Korea

“The work at Rysensteen was hot known to me untif a year ago and my interoction with teachers and
students has been eye-opening for me as an example of what can be done in contemporary educo-
tion with the right will and resources.... This work deserves to go on to an even wider audience in the
fullness of time.”

Michael Byram, Professor emeritus, Durham University

"The Global Citizenship Programime is an absolutely unique project: A determined effort to change
the scope of how politics and democracy is taught and thought of in the Danish education system.
By not only maintaining but constantly developing the programme, Rysensteen - both students and
staff - is setting an example for others: The global perspective is not only a nice addition to any
education in ‘politics] but an obsolutely necessary one. As the growing debate about the vast global
chailenges testifies, the acute need to engage with this agenda is more clearly recognised by the
day.”

Clement Kjersgaard, Redakter pa Debatten og magasinet magazine RESON

“FN Byen har siden 2016 haft et samorbeide med Rysensteen Gymnasium med det formd! at scette
fokus pd verdensmdlene og vigtigheden af at oparbejde internationale kompetencer og global dan-
nelse.

Samarbejdet hor taget forskellige former som eks. en drfig konference i FN byen, hvor ca. 400
1.G’ere mader nogle of de herveerende FN organisationer og far et indblik i, hvordan FN arbejder pd
globalt niveau, 2. og 3.G elever har under konferencerne leveret scerdeles velforberedte og velin-
formerede opleeg om eks. verdensmdélene og menneskerettigheder og efterfolgende debatteret med
repreesentanterne fro FN byen.

Rysensteen er endvidere en samarbejdspartner for FN byen i forbindelse med hajniveaubesag.
Eksempelvis aflagde FN's steriige udsending for unge fayathma Wickramanayake besag pd Rysen-
steen | 2018, hvor hun havde lejlighed til at mede elever og et panel af ungdomspolitikere tif en
debat om globale udfordringer.

Med Global Citizenship programmet gar Rysensteen forrest i forhold til at scette en ramme for
global dannelse, som indgdr som en mdlseetning FN's verdensmdal for beeredygtig udvikling.”

Camilia Briciner, Direicter for FN's Udvikiingsprograms {UNDP) nordiske kontor



“Project Rousseau is o charity bused in the United States that helps young people in communities
with the highest need reach their full potential and pursue higher education. Our studernts typically
come from households with incomes of less than $10,000 USD, and have had significant hardships
such as homelesshess, refugee or asylum status, human trafficking, and violence. As part of our
Broadening Horizons pillar, we launched our first international exchange with Rysensteen Gymna-
sium in Rysensteen’s first yeor of the Global Citizenship Program. Each year, a group of Rysensteen
students visit us in the United States, and a group of our students visits Rysensteen in Copenhagen.
Our students benefit significantly from each part of our exchange, gaining valuable cultural, socio-
political, and personal insights. The conversations our students have about social issues and sociaf
policy through the exchange are profound and thought-provoking. Our students consistently cite the
Rysensteen exchange experience as an extremely valuable preparation for life as a global citizen.
Over the years, our partnership has grown to include many other forms of colluboration. Multiple
Rysensteen students who have exchanged with us have chosen to pursue a Gap Year Feliowship
with us after graduation on their gap vear. This has been a phenomenal opportunity for Rysensteen
students to deepen their work on the social issues they have learned about through our exchange.
Additionally, we have hosted SAT and University application boot camps at Rysensteen for students
interested in attending lvy League universities in the United States. We have many more areas for
growth in our partnership, and we look forward to pursuing them in the year to come.”

Andrew Heinrich, Founder and President Project Rousseau

Faglige forudsaetninger for optagelse som
profilanseger

Rysensteen Gymnasium har fortsat brug for, at en raekke af vores elever kan - som UVM
beskrev i sin godkendelse i 2014 - vaere “drivere” med saerlige internationale og interkulturelle
kompetencer, for at disse kan medvirke til at |afte alle andre elever til verdensborgerskabet.
Derfor seger vi med profilgodkendelsen alene godkendelse af optagelse af en kvote af ansg-
gere i forhold til skolens kapacitet.

Ansggere, der kan komme i betragtning til optageise udenfor det geografiske afstandskriteri-
um kan veere {vi indgar gerne i en dreftelse med Region Hovedstaden om kriterierne):

- Ansggere der gennem en tokulturel opveekst har opnaet interkulturelle kompetencer - en-
ten i form af at de anvender flere sprog og/eller har opnaet kulturelle kompetencer ved at
skifte mellem forskellige kulturer i deres hjem og i uddannelse. Ansegere fra holigomrader
med seerlige udfordringer prioriteres

- Ansggere med en afgangseksamen fra en grundskole eller efterskole med et internationalt
orienteret uddannelsesprogram

- Ansggere, der som en del af deres opvaekst har boet og gdet i skole i udlandet i mindst 2 &r
(fordi disse har deres danske familie med og ma have varet en vis periode i udlandet for at
have féet erfaring med kulturen udenfor hjemmet)

- Ansegere, der har haft ophold i udlandet pa et udvekslingsophold af minimum 2 semestres
varighed (fordi disse bade bor i et fremmed hjem og gar i skole i en ny kuttur, hvorfor de in-
terkulturelle kompetencerne forventes at tilegnes hurtigere end ved ophold med familien)

- Ansegere der geninem deres grundskoletid i mere end 2 dr har arbejdet malrettet med in-
ternationale opgaver som fx CISY, Mellemfolkeligt Samvirke, Ungdommens Rede Kors eller
andet, der kan dokumenteres ogsa indholdsmaessigt.

Profiioptaget kan efter aftaie med Region Hovedstaden eiler enske fra Gymnasiefaeilesskabet
begraenses til en kvote pa fx 25 %.
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Bilag

(se vedhazftede pdfer)

Bilag 1

Bilag 2

Bilag 3

Bilag 4

Bilag 5

Bilag 6

GCP- Progressionsplan
se "Bilag 1_Progressionsplan GCP 2022-2023.pdf"

Evaluering af seneste 3g drgang
se "Bilag 2_Evaluering.pdf”

Metro

se "Bilag 3_Metro.pdf"

Kalender oplaeg, udgiv, home stay besag (metro)
se "Bilag 4_Global Citizenship Kalender.pdf”

Pixieudgave af Veje til Verdensborgerskab
se "Bilag 5_Veje til verdensborgerskab_Pixi.pdf”

Artikel | Sprogforum nummer 62 . juni 2016 (Louise Tranekjzer og Julia Sudrez-Krabhe)
se "Bilag 6_Sprogforum 62.pdf"
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Bilag til ansggning om saerligt faglig profil pa Rysensteen Gymnasium - mailkorrespondance

fre. 23. sep. 2022 kl. 14.54 skrev Cecilie Bredenfeld Matzen <cecilie.bredenfeld.matzen@regionh.dk>:

Keere Gitte

Tak for jeres ansggning, som vi har laest med stor interesse. | forbindelse med gennemgang af ansggningen har vi
felgende sp@rgsmal, som vi haber, | vil uddybe overfor os (jf. § 14, stk. 1, 2. pkt i Bekendtggrelse om
kapacitetsfastsattelse, zoner og profilgymnasier for de gymnasiale uddannelser}):

e  Hvilke studieretninger knytter ansggningen om seerligt faglig profil sig til?
s  Hvilke studieretningsfag indgar pa A-niveau i disse studieretninger?

Med venlig hilsen

Cecilie Bredenfeld Matzen
Chefkonsulent

Direkte: 51 15 73 23
Mail: chm@regionh.dk

Regton Hovedstaden
Center for Reglonal Udvikling
Kengens Vaenge 2

3400 Hillergd
E-mail. regionzludvikling@regionh.dk
Web: www.regionh.dk/elevicrdeling

Fra: Gitte Harding Transbgl <gt@rysensteen.dk>

Sendt: 26. september 2022 09:43

Til; Cecilie Bredenfeld Matzen <cecilie.bredenfeld.matzen@regionh.dk>
Emne: Re: Profilansggning fra Rysensteen Gymnasium

Kzere Cecilie
Hermed en oversigt over vores studieretninger og de 14 klassers fordeling pa hver drgang

Studieretningsfag Studieretningsfag
Samfundsfag A Engelsk A
Samfundsfag A Matematik A
Matematik A Bioteknologi
Matematik A Fysik A

Musik A Engelsk A

Engelsk A Spansk A

Af disse 6 studieretninger har vii 2.g 13 klasser

Dertil kommer en klasse med MAT A, FY B, KE B som fra tidligere tid var cbligatorisk udbud pa alle gymnasier efter
reform 2005. Denne studieretning indgar ogsd i GCP og har GCP-toning pa henholdsvis Fy A og KE A, som er klassens
valgfag

GCP er en stor del i bade dansk og historie, som er tonet efter den studieretning fagene indgar i. Derved arbejder alle
kiasser med GCP i alle 4 A-fag. En klasse har 5 A-fag (hele klassen har Samf A, Mat A og Eng A)

BH
Gitte
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Bilag 2

Evaluering af seneste 3.g drgangs gennemlgb af GCP (argang 2020-2022)

! hvor hgj grad mener du, at de indledende Formajet med rejsen var todelt:
kulturforstaelsesmoduler generelt set forberedte - at blive bedre til at mangvrere i en anderledes
dig til mgdet med kulturen og menneskene pa kulturel kontekst
GCP-rejserne? - at blive bedre til interkulturel kommunikation.
| hvor hej grad eplevede du, at rejsen levede op
O,
3% 4% 5% til ovenstidende formal?

5% 2%1%
12!
-
o meget hgj grad | hegj grad ® | meget hgj grad | hej grad
I | nogen grad “ Iringe grad L1 nogen grad | ringe grad
B | meget ringe grad = ved ikke | meget ringe grad = Ved ikke
I hvor hegj grad har du oplevet GCP-toning i dine Oplever du, at GCP fylder i Rysensteens faglige liv
fag (fx.arbejde med globale problemstillinger og skolekultur?
og/eller arbejde med dit destinationsland)?
& ] ) 2% 29
1% 3%

® | meget hgj grad w1 hgj grad B | meget hgj grad il hgj grad
% | nogen grad “Iringe grad | nogen grad “ Iringe grad
| meget ringe grad il Vad ikke # ! meget ringe grad ® Ved ikke

I hvor hej grad vil du samfet set sige at GCP har;

100%
90%
80%
70%
60% .
50% -

40%

30%

20%

10%

0%
varet interessant? veret lzererigt? pavirket dit valg af levet op til dine
gymnasium? forventninger?

mVedikke #1imegetringegrad  |ringe grad I nogengrad = | hgjgrad &1 meget hgj grad

BILAG 2
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BILAGZ - 2

Nedenstaende angiver elevernes vurdering af GCP over tid (baseret pa 3.g-evalueringer siden 2014)

5086

45% -

405

35%

30%

25%

206

15% -+

5%

0%

I hvor hgj grad vil du samlet set vurdere at Rysensteens GCP-program har:

N\

A . S

o
‘l.‘l&.ﬁu\ua .f.f..‘.-l e | tiaget hyt grad
e s wiib=| hgj grad

=iz~ nogen grad

=== | vinige grad

—t==| meget ringe grad
wi=Ved ikke

B -

1

givet dig en forstielse af  bidraget til at 2ge din forstdelse  pget dinlyst ogevnetilat  givet dig en dybere forstdelse glort dig bedre til at hindtere glvet dig gget lyst til at udnytte bidraget til at skabe refationer i

hvordan dine livsvitkdr ogsA af aktuelle globale engagere digi disse af andres og egne kuiturefle  kulturelle forskelligheder? (dvs. de karrieremazssige mulighederudlandet, som du vil fastholde i
bestemnmes af, hvad der problemstillinger? problemstillinger? vaerdier? er du blevetbedre tilat  1en glabal verden? {dvs. har du fremtiden?
foregér andre steder | verden? handiere detar begddiglen  Flet pje pS nogie interessante
fremmed kultur?) internationale uddannelses- og

karrieremulighader?)



Opinionshalance af elevers vurdering af GCP fra 2014 til 2022
(En opinionsbalance er konstrueret pa den made at I meget hgj grad” telter +2,
"I hej grad” teeller +1 og " ringe grad” taeller -1 og "l meget ringe grad” teeller -2.)

Har GCP levet ap til sit formal

i

2014 0L 206 Fud 2028 20885

Kifde: 3.g GCP-spargeskemaundersegefse moj 2022

1A

2022

BILAG 2
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1. Indledning

Rysensteen Gymnasium péabegyndte i 4r 2012 arbejdet med at skabe en globalt
orienteret dansk gymnasieuddannelse. En uddannelse, der med udgangspunkt i
den serligt danske undervisningskultur, skolekultur og demokratiske dannelses-
tradition skulle klzede eleverne pé til bade at gribe globaliseringens muligheder og
patage sig et ansvar for at lose de epokale negleproblemer, som de deler med resten
af jordens befolkning. Vi kaldte uddannelsen for Global Citizenship Programme.

I skrivende stund er ottende generation af Rysensteen-elever netop startet pa
Global Citizenship Programme. De er en del af et helskole-program, som indeholder
en feelles leereplan og progressionsplan med 12 tveerfaglige forleb, GCP- toning
i alle fag, home-stay-baserede udvekslinger med 13 partnerskoler fordelt pa fem
forskellige kontinenter, formaliserede samarbejdsaftaler med Randersgade Skole
og ToRS-instituttet pa KUA, elev-praktikordninger i bla. FN-byen og i modtage-
Klasser pa Sundbywester Skole, frivillighedsprojekter og meget mere.

Vi er ikke frerdige med at udvikle Global Citizenship Programme. Det bliver vi
aldrig, for selvom programmets demokratiske og altruistiske veerdigrundlag ligger
fast, s mé faglighed og paedagogik til stadighed udvikle sig med globaliseringens
foranderlige udfordringer og muligheder.

Men vi er kommet meget langt siden starten i 2012, bdde med hensyn til or-
ganisering, struktur, faglighed og peedagogik. 4 langt, at vi i april 2019 udgav en
bog om Global Citizenship Programme, kaldet Veje tif Verdensborgerskab.

Veje til Verdensborgerskal behandler bade Global Citizenship Programmes
dannelsesideal, verdensborgerskabet, dets betydning for skolens elever og med-
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arbejdere, organiseringen af programmet og de konkrete leeringssituationer,
hvor dannelse finder sted. Bogen er struktureret som en kombination af leereres
og lederes beskrivelser af undervisningsforleb og organisering samt analyser af
programmets betydning for eleverne, foretaget af forskerne Steen Beck og Louise
Tranekjer pd baggrund af undervisningsobservationer og interviews med Rysen-
steens elever, leerere og ledelse.

Denne pixiudgave af Veje til Verdensborgerskab giver laeseren et indblik i nog-
le af bogens vaesentligste pointer gennem korte sammenskrivninger af udvalgte
kapitler om Global Citizenship Programmes dannelsesformal, organisering og
cksempler pa konkret GCP-undervisning i dansk, naturgeografi, de kropslige
fag og kulturforstaelse.

Vihéber, at pixindgaven kan inspirere til lzesning af den fuldsteendige udgave
af Vefe til Verdensborgerskab, sé andre skoler og andre leerere - med Michael By-
rams ord i bogens prolog - “may learn with and from [us]”

Altsa gode jorden for erfaringsudveksling mellem alle institutioner, ledere
og undervisere med interesse for udviklingen af internationalisering og Global
Citizenship i uddannelsessektoren.
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2. Liste over bidragydere til Veje til Verdensborgerskab

Veje til Verdensborgerskab blev skabt i samarbejde mellem eksterne uddannelses-
forskere, Rysensteens leerere, ledere og elever samt repreesentanter fra nogle af
vores partnerskoler. Herunder felger en liste over bidragsyderne til bogen. Pga.
af pladsmangel er ikke alle repreesenteret i pixiudgaven.

Eksterne forskere

Steen Beck Lektor ved Uddannelsesvidenskab pa SDU

Michael Byram Professor Emeritus ved School of Education,
Durham University

Louise Tranekjar Lektor ved Interkulturelle studier pA RUC

Rysensteen gymnasium

Gitte Transbel Rektor
Anders Schultz Padagogisk leder for Global Citizenship Programme
Mads Blom Paedagogisk og faglig koordinator for Global

Citizenship Programme
Kenneth Dal Arensborg Lektor matematik og fysik
Anders Folden Brink  Adjunkt naturgeografi og fysik

Klaus Eskelund Lektor idrat og samfundsfag
Ester Hejgaard-Geraa  Lektor historie og dansk
Morten Hansen Lektor historie og samfundsfag

Lene Walther Larsen Lektor kinesisk og spansk
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Nana Dalby Mikkelsen — Lektor religion og dansk
Poul Nyegaard Lektor fysik og matematik

Partnerskolfer

Manny Gaber International Coordinator at Dr. Nermien Ismail’s
Language Schools
Rick DaSilva International Coordinator at Tabor Academy

3. Organisatorisk blik pa global dannelse
i gymnasieskolen

Anders Schultz og Mads Blom,
baseret pa Veje til Verdensborgerskab kap. 2 (s.18-34)

Historik og vision
Behovet for globalt udsyn i ungdomsuddannelserne giver langt hen ad vejen sig
selv: et blik pa ethvert nyhedsmedie fortaller historien om klimaudfordringer,
ufred, migrationskonflikter, identitets- og ulighedsproblemer, og oftest er historien
knyttet til massive problemer med at komme disse udfordringer til livs,

I takt med at verden bliver mindre, bliver globale problemstillinger stadigt mere
prasente og kalder pd handling fra den generation, som har overtaget dem. At
kunne forholde sig til dette kraever indsigt, empati og evne til reflekteret analyse
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af globale udfordringer, og dette ber introduceres tidligt i elevernes skolegang
som en grundtone i deres uddannelsesforlgb.

Skal vi gare os hib om, at vi i fremtiden pa tveers af landegraenser og kul-
turskel kan finde sammen og lpse vores felles problemstillinger, er indholdet af
vores uddannelser altafgerende. Tilegnelse af viden og analysekompetencer er
selvsagt vigtigt, men det er ikke tilstraekkeligt. Der er ogsé behov for, at bern og
unge i skoleregi kan arbejde med at virkeliggere deres ideer om skabe en bedre
verden. Derfor besluttede vi pd Rysensteen Gymnasium i 2012 lave Global Citi-
zenship Programme, der bade giver elever viden om globale forhold, interkultu-
relle kompetencer og mulighed for handling. Programmet sorger for ensartethed
for alle Rysensteens elevers 3-drige undervisning i globale perspektiver, hvilket
blandt andet var med til at give os Undervisningsministeriets godkendelse som
profilgymnasium i 2015.

Global, demokratisk dannelse

Det klassiske dannelsesideal har typisk vaeret nationalt funderet, men globaliserin-
gens pivirkning af nationalstatens udformning og handlemgnstre samt elevernes
forudsatninger og forestillinger om livsbane efter endt uddannelse har skabt be-
hovet for et internationalt udblik. Eleverne har som oftest rejst laengere og mere
end tidligere generationer, er i hejere grad forbrugere af internationale medier
og kulturudbud og har forestillinger om et fremtidigt studie- og arbejdsliv uden
for Danmark. Nar man sammenholder deres erfaringer og ensker med de globale
udfordringer, cr verdensborgeren som dannelsesideal bade oplagt og nedvendig.
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Global dannelse

Aitruisme — og forudszetningerne for at udfolde den Egne muligheder
+ Forstaelse for andre menneskers livsvilkdr og » Uddanneise i udlandet
livssyn

Karriere T udlandet

+ Empati pa tveers af kulturelle forskelle
patip - Karriere i internationalt firma

+ Forstaelse for de store internationale problem-

stillinger, sam vi alle er kenfrenteret med * Arbejdelen NGO

- Arbejdeiinternationalt orienterede
offentlige institutioner

Evne til at bidrage til at Igse globale problem-
stillinger

Vi gor os ingen illusioner om, at eleverne kommer til at basere deres globale udsyn
pa et rent altruistisk grundlag. De har naturligvis ogsa blik for egne muligheder
i deres syn pé globalisering. Man m3 gerne have ambitioner pa egne vegne, og
vi har som uddannelsessystem en forpligtelse til at forberede eleverne p4 at op-
fylde disse. Men vi har samtidigt et ansvar for at udvikle deres syn pa globale
udfordringer, som bade kraver viden, analytiske evner og handlekompetencer.
Dette kraever indsigt i forskellige kulturer, kvalifikationer til at kunne made dem
og agere 1 disse refieksivt og med empati. For at kunne udvikle elevernes hand-
lekompetencer skal vi hjzlpe dem med at udvikle en raekke evner til at handle
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i interkulturelle mader, men ogsi arbejde med en holdningsbaseret tilgang til
verden baseret pa grundlaeggende menneskerettigheder, demokrati og basale
retsinstanser. De skal kunne engagere sig i politik, nedsztte lokale udvalg med
fokus pé fx milje og klima, men ogsd indg3 i frivilligt arbejde i lokale projekter
eller NGO®er med et bredere fokus. Eleverne skal dannes til at have en holdning
til verdens tilstand og gives vaerktejerne til at forandre den, men det er vigtigt, at
det sker pa basis af deres egne holdninger - eneste begraensning i GCP er, at det
ikke er acceptabelt at vaere ligeglad!

GCP Laereplan

GCP har sin egen leereplan, som udstikker den faglige og dannelsesmassige retning
for arbejdet med programmet gennem en beskrivelse af det overordnede formal
og de konkrete faglige mal. Leereplanens faglige mél formuleres i tre kategorier:

1. Faktuel viden
2. Analytiske kompetencer
3. Handlekompetencer

Kategorierne understotter dannelsestznkningen i GCP. En verdensborger er ikke
blot faktuelt vidende, men ogsé analyserende og handiende - i GCP’s forstaelse
et menneske, der ikke blot handler for at fremme egne muligheder, men ogsa for
at gore verden af i morgen en lille smule bedre end verden af i dag. For at styrke
dette handleperspektiv blev FN's 17 verdensmal ogsa skrevet ind i lzereplanen for
et par ir siden og gjort obligatoriske i de fleste tveerfaglige GCP-forlab.
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GCP-progressionsplan - tvaerfaglighed

Ihenhold til at sikre, at eleverne opnar kompetencerne, som er beskrevet i laerepla-
nen, har vi udviklet en progressionsplan, der indeholder ca. 13 tveerfaglige forlab.
Nogle af disse knytter sig til obligatoriske forlab, Leks. til Naturvidenskabeligt
Grundforleb og Studieretningsopgaven i 2.g, mens andre er tveer- eller overfaglige,
som f.eks. et forlob om FN's verdensmal, omradestudier af deres destinationsland
og fem sammenheangende kurser i kulturforstaelse,

Gennem disse tveerfaglige forleb kommer eleverne til at arbejde med bide
fokuserede studier af konkrete cases savel som globale og epokale problemstillin-
ger. Det er os magtpaliggende bade at have fokus pa partnerlandene og det store
udland sével som danske forhold. Vi mener, at det komparative blik pa verden i
al dens kompleksitet mé og skal veere med udgangspunkt i egenkulturen,

GCP-enkeltfaglighed

Alle leerere i alle fag toner undervisningen ift. de GCP-faglige mal. I de fleste til-
feelde i flere forskellige forlab, men alle fag skal i alle klasser min. en gang pr. ar
arbejde specifikt med GCP § et forlab, der noteres i studieplanen. Dette kunne fx.
veere om ulighed i USA i matematik, Canadas integrationspolitik i samfundsfag,
beeredygtighed i Island i fysik eller kulturmader mellem sekulare og religipse
kreefter i Tyrkiet i historie. Forskellige studieretninger kommer selvsagt til at tone
forskelligt, men grundelementerne vil veere de samme, og der er bestemt en styrke
i, at der er en diversitet i forskellige klassers GCP-fokus.
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Partnerskoler, kulturforstielse og studieture

ARGENTINA

Kort over Rysensteens partnerskoler

Ilebet det sidste arti har vi opbygget en reekke partnerskaber med skoler og or-
ganisationer over det meste af verden. Studieture foretages pa alle danske gymna-
sier, men pa Rysensteen er homestays en obligatorisk del af rejsen. Vi tror p3, at
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medvirken i en udenlandsk families hverdag, indsigt i familieforhold, deltagelse i
feelles maltider og forstdelse af forskellige generationers kulturelle seerpraeg giver
en interkulture] forstielse, som man ikke kan opnd hverken ved akademisk arbejde
hjemme i klassevaerelset eller ved traditionelle studierejser.

Ligeledes har vi i vores udvelgelse af partnerskoler prioriteret samarbejde med
de institutioner, som ikke bare har mulighed for at veere varter for vores elever,
men som ogsd har mulighed for at besege Rysensteen og bo hjemme hos danske
farnilier. Vi udvikler herigennem bade vores elevers kompetencer som geester og
som veerter, ligesom eleverne fir mulighed for at udvide deres horisont i forhold
til deres egen kultur, nir de fir geester fra andre lande.

For meningsfuldt at kunne indgi i denne tatte relation med andre kulturer
kraeves et meget grundigt forarbejde. Eleverne har derfor allerede fra 1.g og frem
til de bliver studenter undervisning med partnerlandet i fokus i alle fag, si bade
landets geografi, historie, skonomiske forhold, litteratur, energiproduktion, poli-
tiske system med meget mere bliver belyst, Dette giver grundige forudsztninger
for at indga i meningsfuld dialog med befolkningerne i partnerlandene og hjeelper
dem i deres analyser af disse landes egenart.

Organisation og ledelse

Skolens formelle struktur er praeget af det internationale perspektiv, hvorfor der
er ansat en paedagogisk leder med GCP som sin primaere arbejdsopgave, en pee-
dagogisk faglig koordinator med samme fokus og en tilherende sekreteer. Et af
de heli cenirale udvalg er GCP-siyregruppen besidende af fire leerere, som stér
for konkretisering og overseettelse af GCP-visionerne til det sar- og tvaerfaglige
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arbejde i fagene. Dette ikke mindst for at sikre en ensartethed og en stadig dia-
log om projektet mellem lerere og ledelse. Denne styregruppe stettes op af et
GCP-udvalg bestdende af elever, som fungerer som fokusgruppe, men som ogsa
idégenererer videre til styregruppen og den peedagogiske leder.

Et sd gennemgribende program fordrer ledelsens udelte opmaerksomhed. 1
forhold til progressionsplan, studieture og andre storre projekter har der veeret
behov for en stram styring, mens der i det enkeltfaglige er givet plads il en hejere
grad af autonomi - det er nu engang fagl@rerne, der bedst ved, hvordan man un-
derviser i de enkelte fag. Men der har naturligt veeret udfordringer, nar der bliver
skabt et program med seerlige faglige mal, der skal fungere sammen med fagenes
egne mdl, og det har ikke altid veeret let, hvilket interne evalueringer har vist. For
at imedekomme betenkeligheder i forhold til GCP’s pres p4 kernefagligheden
har der veeret atholdt en raekke kurser af forskelligt omfang (fra enkelte moduler
til internatkurser), hvis formal har vaeret at kleede laererne p4 til den undertiden
krzvende opgave, det er at undervise med GCP-fokus. Samtidig har formélet
0gsé veeret at skabe et forum, hvor leererne har kunnet italestte udfordringer og
frustrationer i denne henseende. GCP har ligeledes veeret fast purkt p4 dagsor-
den i faggrupperne, ligesom lzererne har ydet gensidig sparring i forbindelse med
observationer af hinandens GCP-undervisning.

Disse kurser har haft meget stor betydning for udviklingen af GCP, ikke mindst
fordi de har givet lzererkollegiet en steerk fornemmelse af ejerskab over projektet.
Vores interne evalueringer viser meget klart, hvitken positiv effekt det har haft
for bide ieerernes tilfredshed og eievernes laringsudbytte,
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4. Internationalt orienteret faglighed og global
dannelse i dansk

Ester Hpjgaard-Ceraae,
baseret pa Veje til Verdensborgerskab kap. s (s. 75 — 85)

Hvordan klaeder man gymnasieelever pa til at indgé i dialog pé tveers af kulturelle
skel? Og hvordan far man dem i danskfaget til refleksivt at se sig selv som en del af
et nationalt og globalt fazllesskab? T artiklen i Veje fil verdensborgerskab reflekteres
over, hvordan vi med danskfagets fokus pd nationalromantik og nationalhymner
maske kan skubbe til elevernes globale dannelse,

Som dansklerer har jeg i mange ar vaeret optaget af at udvikle evelser, som har
fokus pd det demokratiske og dialogiske. Dette fokus fik nyt liv, da jeg i et forlab
om romantikken med mit 2.g-danskhold stillede mig selv folgende spergsmal;
Hvordan ger man danskfaget GCP-fokuseret i form og indhold? Under de faglige
méli Rysensteens GCP-lereplan fandt jeg fremhzevet, at vi skal treene eleverne i
at kunne gi i dialog med elever fra deres partnerklasse - ogsd om emner, hvor der
i udgangspunktet er uenighed. Det fik mig til at lede efter undervisningsformer,
der kunne trene eleverne i denne handlekompetence. Og jeg kom pa en evelse,
jeg lobende anvender i undervisningen, som jeg kalder den sokratiske samtale.
Den sokratiske samtale er kort fortalt en rundbordssamtale, hvor eleverne taler
sig igennem og sammen reflekterer over en raekke faglige spergsmal, og hvor jeg
sidder med eller sidder udenfor og observerer, athangigt af hvilken variant der
veelges. Jeg har udviklet fire overordnede varianter af samtalen, der tilgodeser
forskellige faglige niveauer hos eleverne,
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I forlengelse af disse overvejelser omkring undervisningsform overvejede jeg
videre, hvordan min danskundervisnings faglige indhold kunne GCP-tones. Ud
af disse overvejelser voksede et forlab, som tilgodesa en rakke af GCP-laerepla-
nens faglige mal, bide i form og indhold: Et forleb om 1800-tallets danske nati-
onalromantik, hvor der i de sidste to perspektiverende moduler blev praktiseret
sammenlignende studier af, hvordan man i henholdsvis den respektive klasses
parinerland og i Danmark har opbygget national identitet. Forigbet blev afvikiet
i2.¢, hvis partnerskole ligger i Toronto. Saledes fik klassen i forlabets to perspek-
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tiverende moduler fokus pa national identitet, nationale symboler og nationbuil-
ding i Danmark og Canada. Disse to moduler er omdrejningspunktet for artiklen
i Veje til verdensborgerskab.

Mit fokus pd at f4 den globale dannelse ind i danskundervisningen har i dette forlab
saledes vaeret todelt. Jeg har dels haft fokus pa indholdet: At eleverne skal traenes
i at ga kritisk-analytisk til andre kulturers kunstneriske udtryk, som formuleret
i Rysensteens GCP-lreplan. Og at de videre skal .. fa en faktuel forstielse for
forhold i Danmark, partnerlandet og verden, som skal ligge til grund for senere at
kunne tolke og handle og derudover have et grundlag for at kunne tale med elever
fra partnerlandet”. Og s har jeg ogsa haft fokus pa formen: At den demokeratiske
undervisningsform - den sokratiske samtale — skal treene eleverne i at kunne gi
i dialog med elever fra en anden kultur.

(uatiry 1 PEALE. JUSTICE

FIHECATIDN 1? PARTNEREHIPS

AND STRONG
INSTITUTIONS

FOR THEGRALS
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5. Naturgeografi og global dannelse

Anders Folden Brink,
baseret pa Veje til Verdensborgerskab kap.17 (5.183 - 194)

Hvordan klaeder vi gymnasieelever pa til en fremtid, hvor klimazndringer og
deres konsekvenser bliver en uundgaelig del hverdagen? Og hvordan fremmer vi
elevernes evne til pa kvalificeret vis at bidrage med fremtidens lasninger pa dis-
se udfordringer? T artiklen i Veje til verdensborgerskab reflekteres over, hvordan
naturgeografifagets undervisning i klimatilpasning og baeredygtig udvikling kan
bidrage til elevernes globale dannelsesproces.

I forste linje af lxreplanen beskrives naturgeografi som: ‘et naturvidenskabe-
ligt fag, der beskriver og forklarer globale monstre og forskelligheder”. Malet med
undervisningen er altsi at give eleverne en forstielse for samspillet mellem de
grundleeggende naturforhold og -processer p4 jorden, samt hvordan mennesket
pavirker og afhanger af disse. Disse klare ligheder mellem naturgeografi- og
GCP-lereplanen gor derfor faget til en oplagt del af elevernes globale dannelses-
proces. Faget kan arbejde med et bredt udvalg af globale problematikker og kan
oplagt indga i mange tveerfaglige undervisningsforleb og herigennem bidrage til
at give eleverne et naturvidenskabeligt syn pa verden og en forstielse for, hvordan
dette passer ind i andre faglige sammenheenge. En szerlig styrke er fagets tydelige
fokus pé feltarbejde. Elever fir dermed muligheden for at trazde ud af klasselo-
kalet og anvende deres teoretiske viden i den virkelige verden. Dette er med til at
gore undervisningen anvendelsesorienteret, og de globale problematikker geres
aktuelle, relevante og til en del af elevernes virkelighed.
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IHorlgbet, som er beskrevet i artiklen i Veje til verdensborgerskab, arbejdede eleverne
med klimatilpasning og beeredygtig udvikling i Kebenhavn og deres GCP-destina-
tion i Toronto. Forlabet er pa baggrund af de tre komponenter i GCP-leereplanen;
faktuel viden, analytiske kompetencer samt handling/kommunikation, opbygget
i tre dele: En gennemgang og analyse af de menneskeskabte klimazndringer og
deres konsekvenser for de to byer, et feltarbejde/empiriindsamling i Kebenhavn
og Toronto og afslutningsvis udarbejdelse og prasentationer af elevernes egne
innovative klimatilpasnings- og baredygtighedsforslag.

Eleverne oplevede igennem forlobet, hvordan arbejdet med naturgeografiens
teori og metoder gav dem et flles naturvidenskabeligt fagsprog, en global viden
og en rekke interkulturelle kompetencer, som pd GCP-rejsen til Canada gav dem
mulighed for at kunne indgh i diskussioner og projekter omkring klimatilpasning
og beeredygtig udvikling med canadiske elever, leerere og fageksperter. De har
gennem undervisningen oplevet, hvordan deres erfaringer fra forlabet kan an-
vendes til at overkomme de kulturelle forskelle, der matte veere, nar der arbejdes
internationalt med globale problematikker og hjelpe dem til at finde de bedste,
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felles lasninger herpé. Uanset om de bor i Kebenhavn eller Toronto, s er kli-
matilpasning og beredygtig udvikling en nedvendighed for at sikre vores felles
fremtid, og naturgeografi er et af de fag, som er med til at skabe de verdensborgere,
som skal finde de rette lgsninger herpa.
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6. Kropskultur og global dannelse

Klaus Eskelund,
baseret pa Veje tif Verdensborgerskab kap. 21 (s. 220 — 227)

Hvordan arbejder man med gymnasieelevers globale dannelse ud fra et kropsligt
perspektiv? Med udgangspunkt i erfaringer fra internationale studierejser og be-
sog af partnerskoler fra udlandet prasenterer artiklen i Veje til verdensborgerskab
et blik pa kropskulturen ude og hjemme, og pa hvordan kropslighed indgér som
en veesentlig del af at mede en anden kultur. Kroppen er med i alle situationer
og i alle fag. Tartiklen er det dog saerligt de sikaldte kreative fag: idreet, drama og
musik, der er fokus pa - og sarligt er det idraetslige aktiviteter, der bringes i spil.

Afseettet for artiklen er en studierejse til Seoul, Sydkorea, hvor en gruppe danske
elever er pd vandretur i Bukhansan National Park lidt uden for byen. Det er kupe-
ret terreen med bjergtoppe op i 840 meters hajde. De danske elever maser afsted,
og pé en lengere stigning op mod en af toppene gir der konkurrence i, hvem af
dem der forst nar toppen. De danske elever indtager bjerget, som var det et fitnes-
scenter, og deres adfeerd stér i skarp kontrast til de lokale koreanere, der griber det
mere stille og roligt og reakreativt an. Den folgende dags kulturforstielsessamtale
giver anledning til en god refleksion blandt eleverne, Hvad var det for et kultur-
mede - ja, nesten kultursammenstad - de havde veeret ude for? Hvad sagde det
om egen kultur, og hvad sagde det om koreanernes kultur? P4 samme studierejse
havde nogle elever en lignende oplevelse, da de deltog i en fodboldkamp med et
lokalt hold fra Seoul. Selve fodboldspiliet var det samme, og der blev gaet til den,



Kropskultur og global dannelse

QHALITY
[DUGATION

men tonen og den sociale omgangsform var en anden. Tonen var mere venlig og
imedekommende, og der blev ikke uddelt “svinere”, som eleverne ellers var vant
til fra en dansk sammenheeng, nar pulsen er hej under en fodboldkamp. Igen gav
det anledning til refleksioner over egen kultur over for koreanernes.

Videre i artiklen gribes der fat i forskellige kropslige situationer fra bide ude- og
hjemmebane, fra idrwtslige sammenhange og mere generelt. Der reflekteres
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videre over, hvad det er, eleverne i sédanne situationer kan fi forstielse for, og
hvordan en sidan forstaelse didaktisk kan hjelpes pa vej ved at give tid, rum og
begreber til at begribe med. Det kan veere alle mulige situationer - fra det at op-
leve Istanbuls gader, ndr der indkaldes til bgn fra de mange minareter, til at sidde
til bords pa en restaurant i Seoul og spise koreansk BBQ af falles skale. Eller at
have egyptiske geester med pé cykeltur i Kebenhavn eller indiske geester med i
Sendermarken pé Frederiksberg for at spille rundbold. De cyklende egyptere er
pé dobbelt udebane, bide i Kabenhavn og pa cyklen. Inderne er bade pa ude- og
hjemmebane; pa udebane i Sendermarken, men nasten pa hjemmebane hvad
angér rundboldspillet, som minder lidt om cricket, der er nationalsport i Indien.

Alle situationer er kropsligt orienteret og kan veere med til at skerpe elevernes
forstdelse for bdde kroppen i kulturen og kulturen i kroppen. Nogle gange kan det
kropslige samle pé tveers af kulturer, som nar man medes i musikken eller dansen,
og snakken efterfalgende gir meget nemmere. Men det kropslige kan ogsa splitte,
som nar noget feles maerkeligt, eller situationer bliver akavede, fordi de kropslige
koder er forskellige. Det sidste var tilfzeldet pa vandreturen i Bukhansan National
Park, og her afslores det tydeligt, at kroppen er i kulturen, ligesom kulturen er i
kroppen. Refleksioner over dette forhold kan give eleverne meget kulturforstaelse
og herigennem global dannelse ud fra et kropsligt perspektiv.




Kulturforstaelse: mellem teori og varkts] — empati og kritik

7. Kulturforst3else: mellem teori og vaerktgj
- empati og kritik

Nana Dalby Mikkelsen og Mads Blom,

baseret pa Veeje til Verdensborgerskab kap. 22 (s. 228 — 249)

Let projekt som Global Citizen Programme kommer i eleverne i kontakt med mange
forskellige kulturer. De leeser litteratur fra andre lande, de stifter bekendtskab med
fremmede politiske systemer, de studerer andre landes historie, og sidst men ikke
mindst skal de i perioder leve sammen med en jeevnaldrende fra et andet land i
forbindelse med studietur og partnerskolens genbesag pa Rysensteen Gymnasium.
Her spiser de, gar i skole og keber ind sammen, ligesom de bliver en del af en anden
familie i en uges tid. Udbyttet af disse kulturmeder er uvurderligt og for mange
af vores elever noget af det sjoveste og mest interessante i deres gymnasietid og et
element, der har haft stor betydning for deres udvikling af personlig myndighed.

Men mederne er ikke uproblematiske. Der er hej risiko for, at kulturerne
stader sammen, og relationerne bliver udfordret. Gode intentioner kan blive
misforstaet, man kan risikere at tolke sin partners udsagn og handlinger helt
forkert, man kan traede ind over graenser gennem tale og adferd, og man kan
komme til at generalisere og overse kulturens nuancer. Man kan ligeledes komme
til at fejltolke og fordemme den anden kultur, fordi man dgmmer den ud fra sin
egen kulturs malestok. T disse situationer kan forholdet til partneren lide skade,
felelser af ansigtstab kan forekomme, og der er fare for, at eleverne treekker sig
tilbage i deres egenkultur og udvikler i siereotypt biilede af den anden kultur
som fremmedartet og mearkelig.
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Pé denne baggrund har vi erkendt behovet for at give eleverne nogle veerkte-
jer til at kunne arbejde med disse kulturmeder. Vi har derfor gennem de seneste
fire &r udviklet og udbygget vores undervisning i kulturforstaelse, da vi for ofte
oplevede, at vores elever i medet med andre kulturer blev defensive og redukti-
onistiske - is@r nar de blev pressede og kom ud i situationer, som de ikke umid-
delbart kunne tolke.

Eleverne modtager derfor undervisning i kulturforstaelse fra 1. til 3. g i gen-
nem fem forskellige forlab, som ligger ud over den almindelige fagundervisning,
Eksempler pé og refleksioner over denne undervisning bliver uddybet i Veje £l
verdensborgerskab.

Milet er at flytte eleverne mod en stadigt sterre forstaelse af sivel andres som
egen kultur og mod en forstéelse af de processer, som opstir i medet med en
andethed. Vi vil gerne flytte eleverne fra en turisttilgang til en empatisk, under-
sogende og selvrefleksiv made at tilga andre kulturer, hvis formal det er at bygge
bro mellem interkulturelle relationer. Eleverne skal flytte sig i kulturmadet og
udvikle deres kompetencer til at tolke og agere, men samtidig skal de kende det
udgangspunkt, de kommer fra, At vaere imedekommende og forstiende over for
andre kulturers saeregenhed og ophav er ikke det samme som at overtage disse
og vere enig i dem. Vi har intet pnske om at udvikle kulturelle nomader, for
hvem alt har samme veerdi, og som intet sted har hjemme. Tvaertimod kraever
verdensborgerskabet en solid forstdelse af, hvilket samfund man selv er rundet
af, og denne erkendelse skal fungere som omdrejningspunkt. Interkulturel forsta-
clse udvikles med andre oid ved en kombinaiion af nysgerrighed, reficksion og
konkret erfaring. Til illustration heraf bruger vi i undervisningen nedenstaende
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model, som er en oversat version af den amerikanske sociolog Milton Bennetts
model for interkulturel forstielse.

ETNOCENTRISME ETNORELATIVISME

Fornaegtelse | Forsvar Bagatellisering | Accept Tilpasning | Integration
Derer faeller | Man anerkender, Man har en fore- | Dereren Grundet Man kan be-
slet ingen atder findes andre | stilling om, at accept af starre er- vage sig
tanker om- kulturer, men opfat- | alle mennesker andre kultu- faring med mellem kultu-
kring “de tersinegen kultur | grundlaeggen- rer, selvom andre kul- rer og mellemn
andre”. Man sem overlegen og de er ens,op de man maske turer kan kulturelle syn
opfatteregne | deandressomun- | kulturelle for- ikke er enig man forsta pa verden.
erfaringer derlegen. Cfte faler | skelle bliver ofte | med deres verden set | positiv for-
som de ene- man sigtruet oger | trivialisereteller | made at ggre | genneman- | stand kan man
ste sande derfor staerkt kritisk | romantiseret. tingene pa / dregjne,og | blive anset
og valide og over for det, der er Man fornagter severdenpd, | man andrer | som "verdens-
fornaegter anderledes, som grundlzeggende, | Grundleeg- sine vaner borger”, men
narmest, at bliver opfattet som | at dererforskelle | gende erman | ogvasrdier man kan ogsa
andre kultu- | “meerkeligt”eller mellem kulturer, | nysgerrigog | forat gge ende som
rereksisterer | “dumt”. Denfindes | og mener,at det, | respektfuld effektivite- “global noma-

ogsa i en modsat der binder os og anerken- tenikultur- | de”, som intet

version, hvor ens sammen,erlangt | derde andre megdet tilhgrsforhold

egen kultur opleves | vigtigere, end kulturer ud har

som underlegen i hvad dei skiller fra deres kon-

forhold til andre 05 ad tekst

HELRIE

fronstrokelvisime

Erfaring af forskelle
Udvikling af interkulture! forstaelse
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For at kunne give eleverne varktejer tif analyse har vi udviklet en progressionsplan
for kulturforstielsesfaget, hvor de gennem nedslag i 1., 2. og 3.¢ fir stilladseret
deres forstdelse for kulturanalytiske tilgange. Vi starter med undersegelse afl den
danske egenkultur i 1. g, arbejder med etiske dilemmaer i 2. g og ender med meget
vaerktajsorienteret arbejde i 3. g med konkret empiri, teori og begreber, som skal
gore dem Klar til deres studierejse.

Da kulturforstielse ikke er et egentligt fag, skal vi dog veere papasselige med
at akademisere faget unedigt og paklistre flere teorier og begreber end hejest
nedvendigt. Faget er netop skabt til at pge elevernes handlekompetencer, og
derfor er en meget konkret tilgang at foretrackke. Men begreber kan skabe det
falles sprog, som er helt nedvendigt, nir man skal italesatte og forklare det, som
virker meerkveerdigt i kulturmedet. Vi har derfor valgt primeert at arbejde med to
grundlzeggende begreber, som er styrende for elevernes analyse: Det beskrivende
og det komplekse kulturbegreb. Det beskrivende kulturbegreb anser kultur for
noget iboende, knyttet til starre populationer og determinerende for menneskers
handlinger, mens det komplekse kulturbegreb underseger kulturer i flertal som
foranderlige sterrelser, som bliver til i kraft af menneskers handlinger (model 2).
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Beskrivende kulturbegreb

Komplekst kulturbegreb

Hvor kemmer kulturen fra?

Kultur er noget, vi “har” eller
er

Kuttur er noget, vi "ger”

Hvad kommer farst?

Kultur — handlinger

Handlinger — kultur

Statisk

Hvordan udvikles kultur? Dynamisk
Hvilken tilgang? Deduktiv Induktiv
Hvilket perspektiv? Makro Mikro
Hvad slutter vi om kultur? Generaliseringer Det unikke

Hvilken videnskabelig
position?

Essentlalisme

Kenstruktivisme

Problematisk anvendelse

Stereotypificering
- graensende til det racistiske

Total relativisme
- graensende til ophaevelse af
kulturbegrebet

Det er os magtpéliggende at anvende begge analytiske tilgange i elevernes arbejde
med deres partnerlande. Nér vi forbereder os hjemnme i klasselokalet med lesning
af partnerlandets litteratur og historie, med politiske systemer og landets forhold
til naturressourcer, har vi en tendens til at deducere os til statiske nationalkulturer.
Og det cr der sidan set ikke noget galt i: der opstar ofie kultureile hegemonier i
stater, som md iagttages som forberedelse pa det forste kulturmede. Heri ligger
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en generel forstaelse af forskelle pa stater, og mange uhensigtsmeessige kultur-
sammensted kan undgas ved, at eleverne kender til partnerlandets overordnede
kulturelle traek, skikke, normer og uskrevne regler. Men dette deekker naturligvis
ikke hele sandheden om et lands kulturer. Der er tale om generaliseringer, som gor
analytikerne blinde for nuancer og dynamikker, som opstar i et ethvert samfand,
néar man forholder sig til facetter som fx politik, religion, ken, alder, race, land/ by
og andre socioskonomiske faktorer, Derfor ma man forholde sig til de praksisser,
som opstar i mellemmenneskelige relationer, og det er de analyser, som vi typisk
vil foretage, ndr vi er pd destinationen. Her kan vi induktivt iagttage subkulturers
ageren og undersege, hvordan kultur bliver konstrueret.

Ved konsekvent at szette elevernes oplevelser og tolkninger ind i rammerne af
disse to begreber bliver de opmearksomme pa de mange lag, kulturer bestar af. De
far fornemmelse for, at valget af analytiske briller giver forskellige perspektiver,
som kan komplementere hinanden.

Det er vores erfaring, at eleverne har et klart behov for at fa suppleret deres
fagfaglige undervisning med kulturforstielse, og at et klart metodisk blik er
nedvendigt for at skabe klare rammer for elevernes tolkninger og dermed hand-
lemuligheder i kulturmederne. Meget skal fortlabende justeres, men det er vores
Klare indtryk, at undervisningen i kulturforstielse har bevirket savel et hejere
refleksionsniveau hos eleverne som et feelles sprog til bearbejdning af deres ople-
velser - til glaede for alle parter.




8. Epilog
- et udsnit af kommentarerne fra bogens afsluttende rundbordssamtale mellem

GCP-ledelse og Steen Beck om gode erfaringer, udfordringer med GCP og fremtids-
vistonerne for programmet.

Fra Veje tif Verdensborgerskab, kap 27 (s. 292-300)

Erfaringer:

“Nar jeg leeser de her ting, der er skrevet om projektet, (...) s synes jeg, vi er
kommet utroligt langt, og jeg kan ogsi sagtens se de udfordringer, vi stadigveek
stdder med. (...) Vi skriver jo en bog, som vi godt kunne tenke os giver andre
blod p4 tanden til at komme videre i forhold til verdensborgerdannelse og ak-
tuelle globale udfordringer i mindre eller starre skala. Derfor er det vigtigt, at vi
pointerer, hvor vi har begaet fejl,.... Trial and error er ogsi nedvendigt — man
skal treede sine barnesko.”

Gitte Transbel, Rektor

“Vi skal blive bedre til at udfolde handleperspektivet i GCP-lereplanen. (...) Det
kan ske ved, at vi bliver bedre til at forene det lokale med det globale. Et globalt
ansvar starter i det lokale”

Anders Schultz, Pedagogisk leder for GCP

Epileg
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“Sciencefagene skal (...) ikke have en folelse af, at de er hjzlpefag, og der er FN-ma-
lene jo et godt eksempel p4, hvor de faktisk kan sige, at de altsa er spydspidserne,
(...) men det kracver ogs3, at vi (ledelsen, red,) bliver skarpere pd at skabe den her
folelse af medejerskab for alle leerergrupper”

Mads Blom, Pxdagogisk og faglig koordinator for GCP

Fremtidsvisioner:

‘I Danmark har vi traditionelt lagt vagt pa den kritiske tzenkning.(...) Det er fint,
men hvis man kun forholder sig kritisk til globale problemstillinger, s3 kan af-
megtigheden let blive en falgesvend, og derfor ma vi nok sperge os selv, om der
ikke inden for uddanneisesverdenen kan arbejdes mere med ogsi at fokusere pa
lpsninger og handlinger”

Padagogisk leder GCP, Anders Schultz

“Hvis vi kan gore de 17 verdensmal til udgangspunktet for elevernes made at
anskue verdens udfordringer pa, si kan vi komme de mest resignerende former
for pessimisme til livs”
Gitte Transbel, Rektor
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De blinde pletter i verdens-
borgerens blik

De seneste ar har der varet en stigende opmarksomhed omkring
internationalisering, interkuiturel kompetence og globait medbot-
gerskab i uddannelses- og leringssammenhzeng bide i Danmark og
idetgvrige Europa. Verdensborgerskab er blandr andeti centrum for
UNESCO’s nyligt lancerede udviklingsarbejde, hvor den overord-
nede malsztning er at opnd stgrre social retfzrdighed pi globalt og
lokalt plan igennem viden og uddannelse (INESCO 2014). I denne
artikel fokuserer vi p vidensdimensionen i arbejdet med verdens-
borgerskab(Kemp 2005), som ofte behandles som en abstrakt og vagt
defineret stgrrelse, Vi vil foretage en teoretisk skelnen mellem tre
typer viden: *faktuel viden™, epistemologi og common sense, samt en
cksemplificering af disse i forhold til vores arbejde med to forskel-
lige internationaliseringstiltag: Sprogprofilundervisningen pd RUC
og Global Citizenship program pa Rysensteen Gymnasium i Keben-
havn. Herved illustrerer vi relevansen af den tredimensionelle for-
stielse af viden i forhold til operationaliseringen af verdensborger-
skab og bidrager til en synligggrelse og cksplicitering af de impli-
citte vidensidezaler og -hierarkier — de blinde pletter — der ligger i
arbejdet med verdensborgerskab og interkulturel kompetence. Vores
konklusion er, at en forudsxtning for interkulturel kompetence
og verdensborgerskab er et kritisk vidensbegreb, der udspringer af
relationen meltem disse tre former for viden.

LOUISE TRANEK]JER
Lektor, ph.d.

Roskilde Universitet
louiset@ruc.dk

JULIA SUAREZ-KRABBE
Lektor, ph.d.

Roskilde Universitet
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Verdensborgerskab og viden

TUNESCO’ arbejde med Global Citizenship eller verdenshorgerskab
defineres begrebet som en »sense of belonging«, der opstir som et
resultat af en kognitiv, emotionel og adferdsmzssig bevaegelse
(UNESCO 2014: 14). Arbejdet med verdensborgerskab er indrammet
af et gnske om stgrre retferdighed, respekt og inklusion pa globalt
plan. Samtidig er dokumentet tavst omkring, dels hvad dette arbejde
specifikt indebzrer i forhold til viden, dels hvad derudggr den gnsk-
verdige og ngdvendige kognitive bevegelse. Denne tavshed er vig-
tig, fordi den siger noget om de magrreiationer, der er i spili arbejdet
med verdensborgerskab, og de udfordringer, disse relationer med-
forer i praksis. Denne tavshed gentages i UNESC(Q's kortfattede be-
skrivelse af viden: P4 den ene side indebeerer verdensborgerskab en
tilegnelse af viden om sociale styringssystemer, retticheder og
giobale problemstillinger og pd den anden side viden om forskel og
multiple identiteter i forhold til kultur, sprog, religion, kgn og mel-
lemmenneskelighed. Tavsheden her bestir i 1. hvilke strukturer,
rettigheder og problemstillinger, som skal lzxres, 2. hvordan man
italesxtter forskellighed i kultur, sprog, religion osv., og 3. hvem der
begrebsligggar disse til hvilke formail og i hvis interesse?

Sddanne uklarheder og manglende pracisering er at finde i man-
ge andre kulturpzdagogiske initiativer, der arbejder med verdens-
borgerskab og ngdvendigger, at viden defineres og forstas i relation
til de kontekster, den anvendes i. Vi foreslir en tredimensionel op-
deling af vidensbegrebet i henholdsvis: *faktuel vider’, epistemologi
og common sense. Faktuel viden kan siges at vare bide den specifikke
fagviden, man tilegner sig eksempelvis om indiske traditioner, poli-
tiske ideologier, musikhistorie eller klimabzlter. Epistemologi og
commeon sense komplicerer fakeuel viden pa forskellig vis. Episteno-
logi, forstiet som de begrebsrammer, vi anvender til at forst3 verden,
ligger ofte implicit oguproblematisereti faktuel viden: Eksempelvis
cr det stadig en generel tendens, at skoleclever i dag tilegner sig en
faktuel viden om verdenshistorien, hvor Europas og USA’s rolle
er overrepresenteret, og Afrikas, Latinamerikas og Asiens underre-
przsenteret. Denne made at fremstille verdenshistorien pi afspejler
nogle historisk nedarvede forstielsesrammer, der anvendes i histo-
risk fagviden, hvor *verden’ forveksles med Europa og USA, og
Afrika, Latinamerika og Asien forstis som lokale omrider og altsi
ikke som medskabere af det globale (Mignolo 2000; Santos 2014;
Sudrez-Krabbe 2015), Ofte forstis de sidstnzvnte ogsd som bagvedlig-
gende i forskellig grad og ikke som samtidige samfund. Den episte-
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mologiske vidensdimension handler altsi i hgj grad om de rammer,
som faktuel viden trekker pi. Disse rammer skal forstis kontekst-
specifikt og inkluderer de globale magtrelationer, som viden indgar
i. Eksemplet med historisk faktuel viden skal siledes forstisiforhold
til de globale magtrelationer, den dels er et resultat af, dels afspejler.
Common sense (Billig 1991 og 1996; Garfinkel 1967; Tranekjzr 2007;
2011; 2014 0g 2015) handler, ligesom epistemologi, om begrebsram-
mer. Hvor epistemologi i hgjere grad italesztter de begrebsrammer,
vitilegner os via fagspecifik viden, italesztter common sense de be-
grebsrammer, vi tilegner os via erfaringen og vores medlemskaber i
forskellige sociale og kulturelle fxllesskaber og praksisser. Common
sense formulerer alts det, som tages for givet og betragtes som
naturliggjort og meningsfuldt inden for en given kulturel og social
kontekst, og som danner udgangspunkt for vores holdninger, hand-
linger og fortolkninger af en social virkelighed. Det gxlder ikke
mindst for elevernes aktivering og operationalisering af deres *fak-
tuelle’ viden.

Disse vidensdimensioner er gensidigt relaterede, de fordrer
hinanden i de forskellige situationer, man befinder sigi. Ikke desto
mindre er det ofte den faktuelle viden, som fremhzaves, hvor de andre
vidensformer ligger i baggrunden bide i lzreplaner og i den kon-
krete undervisning. 1 det felgende illustrerer vi relevansen af ato pe-
rere med denne tredelte vidensforstielse i forhold til operationalise-
ringen af verdensborgerskab via fremlzggelsen af to cases: Sprog-
profilundervisningen pid RUC og Global Citizenship Program pi
Rysensteen Gymnasium.

Sprogprofilerne pd RUC - den spanske sprogprofil

Sprogprofilerne, der udbydes pa spansk, tysk og fransk, udgar en
central del af Roskilde Universitets internationaliseringsstrategi,
hvor udgangspunktet er, at sprog, kultur og internationalt udsyn
hzngersammen. Sprogprofilernes mil er at udbygge de studerendes
kompetencer til at inddrage og formidie viden fra flere sprog- og kul-
turomrader. Sprogprofilernes udgangspunkt er en fagintegreret
sprogdidaktik inspireret af CLIL-tilgangen (Content and Language
Integrated Learning), der skeiner mellem *fagsprog’ (language of
learning), ’sprog til lering’ (language for learning) og sprog gennem
lering’ (language through learning) (Watson, Prag & Daryai-Hansen
2014: 4). Denne inddeling er i trid med vores tredimensionelle
vidensforstaelse, hvor *fagsprog’ er knyttet til faktuel viden, ’sprog
til lzring’ til epistemologi, og *sprog gennem lering’ til common
sense. Ide overordnede retningslinjer for sprogprofilerne er detend-
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nu uklart, hvad relationen mellem sprog, viden og interkulrurel
kompetence er. Den spanske sprogprofil arbejder dog aktivt med
disse refleksioner, idet den bygger pi den grundizggende forstielse,
atder er et tztsamspil mellem sprog, epistemologi, teori, interaktion
og aktion. Dette syn pa sprog indebzrer, at sprog og sproglzring ikke
er nentrale, men derimod skal ses i tet sammenhzng med, hvordan
vi skaber betydning i verden, samt hvordan denne betydningsdan-
nclse bide muligggr og begranser praksis og forandring, herunder
sproglig praksis og lzring. Inden for denne ramme ses spansk som
et middel til kritisk forskning og lering i praksis.

Sammen med Nanna Kirstine Leets Hansen har Julia Sudrez-
Krabbe arbejdet med udviklingen af den spanske sprogprofil, siden
denneblevimplementeret i fordret 2014. En central overvejelse i ud-
formningen af den handler om vidensmassige hierarkier, hvor det
ofte ses, at de studerendes viden om Latinamerika er forankret i en
epistemologisk begrebsramme, der eksempelvis sztter Latinamerika
ienforestillet, bagvedliggende position i forhold til tid (underudvik-
let), og hvor kendskabet til latinamerikansk tznkning — inklusive
indiansk og afrolatinamerikansk teoridannelse — generelt er frava-
rende, Den kulturpedagogiske udfordring er siledes at stimulere en
afiering af det normative og hierarkiske afszt i de studerendes egne
epistemologiske udgangspunkter (Santos 2014; Sudrez-Krabbe 2015).
Herikan der dermed ligge en udfordring af de epistemologiske ram-
mer, de har tilegnet sig i egne studieforlgb. I operationaliseringen af
den spanske sprogprofil tages der detfor overvejende udgangspunkt
i latinamerikanske teoretiske perspektiver som en mide at give fag-
ligt input til denne affzeringsproces pi. Disse perspektiver udger et
afsxt for eksempelvis at synligggre og reflektere over, hvordan for-
sticlsen af specifikke tekster kan vare sterkt begrenset af, at disse
leeses ud fra nogle bestemte epistemologiske forstielsesrammer.
Sdkaldte syd-epistemologier har derfor generelt hgjeste prioritet:
Det er i konkrete, fagrelevante situationer, der inkluderer lesning,
diskussion og refleksion, at sammenhangen mellem sproglige og
epistemologiske hierarkier tydeligggres.

Spregprofilundervisningen tilrettelzzgges i forhold til specifikke
tematikker, der fungerer som indfaldsvinkler til ovennzvnte aflze-
ringsproces. Disse tematikker har omhandlet universitetet som glo-
bal institution, dennes videnshierarkier og de problemer, som dis-
kuteres i denne forbindelse i Latinamerika. En anden tematik har
varet musik som kanal for social protest og identitetskonstruktion i
Larinamerika, hvor de studerende samtidig tilegner sig viden om
sociohistoriske processer i regionen samt viden om de relevante aka-
demiske diskussioner omkring disse i latinamerikansk tznkning.
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Pi denne mide arbejder de studerende pa spansk pi flere niveauer:
Dels i forhold til at fi udvidet ordforridet i forhold til at opni et ge-
nerelt overblik over, hvordan tematikker tzznkes og begrebsliggares
inden for andre videnstraditioner end den vestlige, dels i forhold til
at formidle denne viden. Samtidig tzenkes aflering som en central
interkulturel kompetence, der er med til at sztte de studerende i
stand til atindgd i interkulturelle relationer med en grundleggende
forstdelse af, at »forstielsen af verden overstiger den vestlige for-
stielse af verden« (Santos 2014). Denne kompetence er specielt vigtig
i forhold til, at de studerende kan blive i stand til at forstd, tackle og
refiektere konstruktivi over den skepsis, som mange *vestlige’ mgder,
nir de indgir i bestemte dagligdags og professionelle interaktioner
iLatinamerika. Her er det ikke sjzldent at se, at latinamerikancrens
oplevelse netop er, at folk fra USA og Europa ikke er i stand til at se
deres egne blinde pletter.

Rysensteen Gymnasiums Global Citizenship
Program

Rysensteen Gymnasium sxtter med afszt i deres Global Citizenship
Program (GCP)szrligt fokus p verdensborgerskab (Kemp zo05) som
et ideal og en ngdvendighed i en globaliseret verden. Louise Trane-
kjzr har varet tilknyttet programmet som forsker siden 2015. Mil-
setningen for programmet er, at verdensborgerskab som lzringsmail
skal vzre rammeszttende for al undervisning pi Rysensteen, og
at dette skal udgere en red trad i alle fagene. GCP manifesterer sig
szrligt i forbindelse med et undervisningsforlgb i kulturforstielse,
som alle 3.g-eleverne gennemforer, samt i forbindelse med et om-
ridestudieforlgb, som finder sted i AT-undervisningen for 1.g’erne.
Dette omridestudieforlgb har fokus pa de specifikke lande, som de
enkelte klasser skal udveksles med i3.g. Som led i denne udveksling
arbejder elevernei grupper med atudarbejde en ilm, som behandler
en problemstilling og et tema, der arbejdes med bide op til og i lébet
af turen.

De forskellige vidensdimensioner, som blev beskrevet ovenfor, er
pa forskellig mide i spil i lzrernes og elevernes arbejde med Global
Citizenship Programmet. Fokus er dog primzrt p3 den faktuelle
viden,delsiden ordinzre undervisning, men ogsi i forbindelse med
undervisningen i kulturforstielse og omridestudier. Vidensdimen-
sionerne epistemologi og common sense behandles hovedsageligt,
og forheldsvis implicit, som led i undervisningen i kulturforstielse
samtiomridestudieundervisningen. Her indtzenkes forskellige epi-
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stemologier og i nogen udstrekning forskelle i common sense som
etaspektaf den kulturelle viden om delande, som klasserne specifikt
arbejder med. Den ’almene viden’, som genereres af elevernes og
lzrernes praksis i Danmark og i udlandet inden for sivel som uden
for undervisningen, og som ¢r udgangspunktet for elevernes made
med den anden, inddrages, nir det er relevant og oplagt, men be-
handles ikke pd systematisk vis. Common sense bidrager i vesentlig
grad til at eydeligggre relevansen af disse undervisningsrelaterede
former for viden. Dette ses, nir eleverne i deres arbejde med en kon-
kret opgave fir den faktuelle viden til at gribe ind i, udfordre og for-
andre deres common sense-forsidelse af virkeligheden omkriing derm.
Eteksempel, som illustrerer dette, er en 3.g klasses arbejde med mu-
sikanalyse i forbindelse med deres forestiende tur til New York.
Arbejdet med musikkulturanalysen har blandt andet bestieti at
arbejde med at beskrive og fremlegge en koncert, de har vaeret til i
weekenden, som en musikalsk begivenhed. De er blevet bedt om at
beskrive alle aspekter af oplevelsen, lige fra selve musikken til bil-
letkgen, og de har skullet refiektere over hvilke kulturelle kategorier,
som var reprasenteret blandt publikum og musikerne. De fag, som
primart har vaeret i spil i klassens arbejde med opgaven, er historie
og musik, og herigennem har eleverne tillert sig *faktuel viden’ om-
kring musikhistorie. Hertil kommer den faktuelle kulturelle viden,
som eleverne har tilegnetsig gennem undervisningen i kulturforsti-
clse, og som bringes i spil, idet grupperne skal forholde sig antro-
pologisk til begivenheden og lave kulturanalytiske beskrivelser.
Ielevernes presentationer bliver det tydeligt, hvordan deres faglige
praksis, inklusive anvendelsen af faktuel viden, samt deres fortolk-
ning af den musikalske begivenhed trzkker pi deres comimnon sense
viden om, hvad det vil sige at vaere til en koncert, som er formet af
deres specifikke genrema®ssige praferencer og erfaringer. Viden om
og medet med *en klassisk koncert’ bliver siledes defineret ud fra
deres naturliggjorte viden om og erfaringer med andre typer koncer-
ter. Sidanne opgaver rummer pa denne mide et potentiale for en
udfordring og udvikling af bide elevernes fakiuelie viden og episte-
mologi, fordi der sker en indgriben i elevernes common sense, som
involverer en kritisk forholden sig til deres eget naturaliserede
udgangspunkt, $ddanne potentialer viser sig dog ogsi i momentet,
som i udgangspunktet er ikke-faglige, som for eksempel i en AT-
time, hvor klassen er ved at planlegge programmet og en rekke prak-
tiske forhold omkring turen til New York, og en elev rakker hinden
op ogsperger, hvor man mi ryge i New York. Det er et banalt og ikke
szrlig fagligt spergsmal, som imidlertid udger en mulighed for en
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kritisk refleksiv dialog omkring kultur, som kunne involvere alle tre
vidensdimensioner, og som udspringer af en forholden sig til den
kulturelie kontekst, han kommer fra, ikke bare som dansker, men
som gymnasieelev pd Vesterbro, for hvilken rygning er praksis, som
er institutionelt styret pd en bestemt mide. Den efterfglgende dis-
kussion omkring rygning i New York har at gére med nogle dimen-
sioner af verdensborgerskabet, som ikke direkte indfangesi arbejdet
med den faktuelle vidensdimension (sdvel den faglige som den kul-
turelle). Den er ikke desto mindre vxsentlig, fordi dens udgangs-
punkter elevens common sense-forstielse og naturliggjorte praksis
I modsxining til undervisningen i kulturel og faglig viden, som ge-
nerelt er lzrerstyret og ikke ngdvendigvis knyttet til elevernes erfa-
ringshorisont og motiverede virkelighed.

Konklusion

Igennem artiklen har viunderstreget vigtigheden af at arbejde foku-
seret omkring de forstielser af viden, man bruger i forbindelse med
internationalisering, verdensborgerskab og interkulturel kompe-
tence. Vi har pipeget, at uklarheder i forhold til vidensdimensionen
medferer en tendens til at overse, hvordan strukturelle magtulig-
hederhznger sarnmen med uligheder i forhold til viden. Det vil sige,
at de epistemologier, ideclogier og selvfglgeligheder, der tages som
givne i de mider, der arbejdes med verdensborgersskab pi, gor, at
ovennxvite uligheder usynligggres. De medtages dermed heller
ikke i den viden, som betragtes som kvalificerende i en given under-
visningsmassig sammenhzng,

Sprogprofilundervisningen pd RUC og Rysensteens Global Citi-
zenship Program illustrerer ligheder og forskelle i mider, hvorpa
man arbejder med at give de studerende en viden og etfaringshori-
sont, som er globalt orienteret uden at miste fglingen med detlokale
og kontekstspecifikke. Begge cases arbejder med geografiske og
tematisk orienterede perspektiver pi faglig viden i forsgget pi atkva-
lificere de studerende til verdensborgerskab, og i begge tilfxlde
ses der udfordring af de studerendes egne udgangspunkter. Hvor
Rysensteen i eksemplet med rygning i New York kan siges at udfor-
dre det, vi kalder common sense-viden, altsd begrebsrammer pd et
subjektivt erfaringsmassigt niveau, sgger sprogprofilen pi spansk
hovedsageligtatudfordre epistemologisk viden: de begrebsrammer,
der ligger implicit i de studerendes faglige viden. En af de centrale
udfordringer, som artiklen beskriver i relation til initiativer, der har
verdensborgerskab og interkulturel kompetence som milsztning,
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et, at den faglige og kulturelle viden kun fir en betydning for den
individuelle orientering mod og handling i en global verden, i den
udstrzkning at den formir at italesztte, gribe ind i, udfordre og
pivirke de vidensmzssige ressourcer, som individet har, og ikke
mindst maden, hvorpd de bringes i anvendelse, I begge cases er det
sdledes svert atsige noget om, i hvilken grad undervisningen griber
ind i de studerendes faktuelle viden, common sense og epistemolo-
giske rammer ud over de specifikke undervisningssituationer.

Hvorvidt de studerende tager denne viden —eller aflering — med
sigvidere iforskellige undervisnings-, arbejds- oghverdagssammen-
hznge, hivor de mgder interkulturelle situationer og udfordringer,
forbliver altsd ubesvaret. Hvad det derimod er muligt at sige noget
om, er, at disse ubesvarede sporgsmail netop understreger vores
argument om, at en kontekstspecifik pracisering og operationalise-
ring af vidensbegrebet er ngdvendig i arbejdet med verdensborger-
skab og internationalisering. Dette fordrer et selvkritisk og refleksivt
perspektiv pa de videnshierarkier og magtstrukturer, som arbejdet
med interkulturel kompetenceudvikling og verdensborgerskab
potentielt etablerer og forsterker. Gennemgangen af de to cases
illustrerer vigtigheden af at relatere disse overvejelser til de konkre-
te, men diverse, sociale og historiske forhold, der er med til at ud-
forme epistemologisk viden og common sense samt disses anven-
delse i bestemte dialogsituationer. Dermed er det ogsi vores argu-
ment, at det er ngdvendigt i hgjere grad at eksplicitere, hvad det er
for en forstielse af kultur og kulture] viden, som man gnsker, at de
studerende skal have. Her er kompetencerne til kritisk at reflektere
over de indskrevne antagelser og magtasymmetrier, som knytter sig
til denne viden og til dette zrinde, i sig selv centrale. En forudsat-
ning for interkulturel kompetence og globalt medborgerskab er et
kritisk vidensbegreb, der tager hgjde for relationen mellem faktuel
viden, epistemologisk viden og common sense og arbejder eksplicit
med denne relation i teori sivel som i praksis.

Noter

1. Faktuel viden er sat i anfgrselstegn fakta og virkelighed inden for et givet
for at papege det forhold, atden fag. Den faktuelle viden skal siledes
“faktuelle’ viden, som udger grund- ikke forstis som sand og uden for

laget for den fagfaglige undervisningi  diskussion i absolut forstand, men
gymnasiet og andre steder, naturligvis  snarere som et udtryk for et etableret
ogsi udger en positioneret udvzlgelse  vidensgrundlag.

og reprzsentation af, hvad der udger
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